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Forord

Sjunkande matematikresultat i grundskolan ar en vaxande nationell utmaning med
langtgaende konsekvenser for elevers framtida utbildningsmojligheter. Otillrackliga
kunskaper i matematik ar en av de framsta orsakerna till att manga elever inte uppnar
gymnasiebehdrighet, vilket i sin tur forsvarar mojligheterna att tillgodogéra sig och

fullfolja STEM*-utbildningar pd gymnasie-, yrkeshégskole- och hogskoleniva.

STEM UP, en regional satsning delfinansierad av Europeiska regionala utvecklingsfonden
(ERUF), arbetar darfor med att identifiera och utveckla metoder for att hoja kvaliteten pa
matematikundervisningen. Projektet stravar efter att bidra med ny kunskap och langsiktiga

lésningar for att mota denna utbildningsutmaning.

Astorps kommun, som ar medfinansiar i STEM UP, har inom projektets ramar genomfoért en
kartlaggning av larares och elevers upplevelser av matematikundervisningen.
Kartldggningen har inspirerats av ett framgangsrikt arbetssatt som tagits fram i Borlange
kommun i samverkan med 2047 Science Center och Ljungbergsfonden - ett koncept som

visat goda resultat i att hoja undervisningens kvalitet.

De insikter som framkommit i kartlaggningen kommer nu att ligga till grund for fortsatt
utvecklingsarbete. 7—\storps kommun kommer anvanda resultaten for att planera och
genomfora lokalt anpassade insatser for kompetensutveckling av matematiklarare, med
malet att starka undervisningen och pa sikt forbattra elevernas resultat. Studiens resultat
och insikter har potential att appliceras pa skolverksamheter inom Skanes Gvriga
kommuner, och dess resultat kommer nu att spridas till hela regionen for att inspirera till

kvalitetsutveckling i matematikundervisningen pa fler orter.
STEM UP Malmg 25.09.09

Anna Petterson

Utvecklingsdirektor

Avdelningen for Regional utveckling

Region Skane

*Science, Technology, Engineering, Mathematics.



Innehall

BAKGRUND OCH METOD 7
Syfte
Metod och genomférande 7
[NV S L= 3 =0 =110 PR 7
LNV ST g aT=To [N = = T PP 8
L] o] o T=T a1 2= =Y P 8
Analys och rapport 8

ELEVER 9
Webbenkiat 9
Roligt, LUSTTYLLt OCH INTrESSANT ...t e bR e bbb bbbt Rs s bt 9
Viktigt med matematik och att SatSa P& Dra DEIYG .. ssasssaes 10
Att anvanda och/eller prata oM Mat@MAtiK ... ettt s s ssn s e s s n st s nee 1
(I 1= T C=Y TR (0181 1T T = 12
Intervjuer 13
Vad ar din kdnsla infor en matematikleKtioN? ... sesares 13

Beratta om ett tillfalle da det kdndes roligt att arbeta med matematik!

Nar det blir svart i matematiken, Vad SOF AU D87 sesssssssssssesssssssses s sesssssssssssssssssssssessessssassassssessesne 20
Beratta om ett tillfalle dar du arbetat Med @NAra..... s sss s sesees 23
Har din syn pa Mmatematik fFOrGNAIAtS? ... es s es s bbb s bss s s s s s sssassas 24
LW RV ZTod A KT a Y =4 =12 T | ST 25
LARARE 29
Webbenkiat 29
Vilka omraden inom matematiken utmanar eleverna i UNderviSNiNGEN? ... ssesseesesssssessessssanes 29
Vilka omraden inom matematiken utmanar dig i UNderviSNINGENT .......oereeemeerieeesmesssessssessssssssssssssssssssssssssssssssens 30
Brukar du samarbeta med kollegor kring undervisningsstrategier och val av material?........cccoocoevvveveinrevennne 31
Vilka digitala verktyg anvander du i din UNEIrVISNINE? ....cverersreresnsresssesessssssessssssesssssessssssssssssesssssssssssssssssssssses 32
Intervjuer 33
Vilka ar de stoérsta utmaningar for eleverna? ...........
Vilka omraden Utmanar dig SOM LArare? ... s bbb bbb s b bbb s s bsnas e 36
HuUr Samarbetar AU MEA KOLLBZOI ... e sssss s s s es s s s s ss s b s s s s b en s bbb en bt 38
Vilka digitala verktyg anvander du 0Ch vad fUNZErar Dra?.... s sesssssssssssssessssssssees 39
SAMMANFATTNING OCH REKOMMENDATIONER 42
REKOMMENTAtIONET FrAMAL ..uvceeueeeeeeeseeeseeessse s sssseessse s s ses e s s s bR RS R et 43
BILAGA 1 - FRAGEUNDERLAG TILL ELEVER 45
Del 1: Webbenkat elever
(D R CT W] o] 011 g (=Y VAU =T =] (V=Y O 45
BILAGA 2 - FRAGEUNDERLAG TILL LARARE 47
DEl 1: WEBDENKEAT LAFAIE ...oueeieeeeeeereeese et etees st ssses s s b s bR bbbt 47



Del 2: Gruppintervjuer med larare
BILAGA 3 - DIGITALA VERKTYG

BILAGA 4 - KALLHANVISNING




Bakgrund och metod

Syfte

Inom ramen for projektet STEM UP, som syftar till att 6ka
tillgdngen pa STEM-kompetens (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) i Skane, har
matematikundervisningen i grundskolan identifierats som
ett utvecklingsomrade for att bemota laga matteresultat
bland skanska grundskoleelever. Som ett led i att
undersodka vad som behover forbattras i matematik-
undervisningen har elevintervjuer genomforts i samverkan
med Astorps kommun for att ta reda pa hur eleverna sjalva
upplever metoder, material och undervisning inom
matematik.

For att komplettera bilden av undervisningens innehall har
aven larare och annan pedagogisk personal intervjuas.
Detta for att undersoka hur de upplever undervisningen, sin
férmaga att lara ut, utmaningar med metoder, material
med mera. Syftet ar att skapa ett underlag att utga ifran nar
forbattringar av matematikundervisningen och personalens
kompetensutveckling ska planeras och genomforas.

Metod och genomforande

Utvarderingen har genomférts i Astorps kommun under
mars och april 2025. Region Skane och Astorps kommun
hade tagit fram en grund for frageunderlag som Lysio
reviderade och anpassade. Syftet med fragorna var att
undersdka hur matematikundervisningen kan utvecklas for
att 6ka elevernas motivation och upplevelse av @mnet som
lustfyllt, samt for att fler elever ska ges férutsattningar att
na hogre betyg.

Frageunderlagen for elever och larare finns i bilaga 1 och 2 i
denna rapport.

Intervjuer med elever
Totalt har 30 gruppintervjuer med elever genomforts i
arskurs 3, 6 och 9.

Sex elever deltog i varje gruppintervju. Eleverna som deltog
valdes ut slumpmassigt. Intervjutiden for elever i arskurs 3

var 30 minuter, 35 minuter for arskurs 6 och 40 minuter for
arskurs 9.

Intervjuerna var semistrukturerade, vilket ger flexibilitet att
vara féljsam utifran de berattelser och erfarenheter som
eleverna sjalva lyfter. Samtidigt sakerstaller intervjuguiden
att intervjun foljer ett antal fardigstallda huvudfragor.
Intervjuguiden utgick fran sex huvudfragor. Se alla
intervjufragor for eleverna i bilaga 1.

For- och nackdelar med metoden

En stor fordel med gruppintervjuer ar att deltagarna kan
inspireras av varandra, vilket i sin tur kan leda till nya
insikter och idéer. Gruppdynamiken bidrar ocksa till att
samtalen kan synliggéra gemensamma normer, varderingar
och beteendemonster. Metoden ar dessutom ett effektivt
satt att samla in synpunkter fran flera personer samtidigt.

Samtidigt finns det vissa utmaningar med gruppintervjuer.
En risk ar att vissa deltagare dominerar samtalet, vilket kan
begrdnsa andra personers mojlighet att komma till tals. For
att motverka detta stallde vi riktade fragor till dem som inte
tog ordet sjalvmant, samt tillampade turtagning i vissa
grupper sa att varje deltagare fick mojlighet att svara pa en
fraga i turordning.

En annan utmaning ar att samtalen kan glida ifran amnet.
Detta intraffade vid nagra tillfdllen, men samtalet styrdes
da tillbaka till den aktuella fragan. Ytterligare en nackdel ar
att deltagare i vissa fall kan kdnna sig obekvdma med att
uttrycka sina asikter, av radsla for att bli ifragasatta eller for
att inte avvika fran gruppens asikter. For att forebygga
detta betonades vikten av att alla uttrycker sina egna
asikter, dven om dessa skiljer sig fran vad andra i gruppen
tycker, redan i inledningen av intervjun.

Slutligen innebar gruppintervjuer ocksa en begransning i
form av mindre utrymme for varje individ att utveckla sina
tankar och idéer jamfort med individuella intervjuer.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att metoden
fungerade val for andamalet och lett till manga bra asikter
och samtal. | en del grupper var det daremot svarare att fa
eleverna att prata fritt och att prata mer djupgaende om



fragorna. | vissa fall berodde det troligen pa sprak-
svarigheter men i de allra flesta fallen handlade det
sannolikt snarare om dynamiken mellan eleverna. Det var
dock 6ver lag sa att eleverna i arskurs 3 var mer positiva till
undervisningen och hade darmed generellt sett mindre att
utveckla i sina svar. Elever i arskurs 3 har inte heller samma
referensramar som elever i arskurs 6 och 9, vilket gor att de
uttrycker sig kortare och mer sammanfattat. Detta kan vara
bra att ha i atanke vid genomlasning av rapporten.

Intervjuer med larare

Totalt genomférdes tre gruppintervjuer med larare som
undervisar i matematik i Astorps kommun. Varje grupp
bestod av 5-6 larare. De tre intervjuerna delades upp
utifran vilket stadie de jobbar med: lag- mellan- eller
hogstadiet. Urvalet av ldrarna som deltog pa intervjuerna
gjordes av skolledarna sjélva. En larare fran varje skola
valdes ut férutom for hogstadiet, dar det var fler larare fran
varje skola.

Aven intervjuerna med ldrare var semistrukturerade.
Intervjuerna utgick fran fyra huvudomraden; elevernas
utmaningar, lararens forutsattningar, samarbete samt
digitala verktyg. Se alla fragor for ldrarna i bilaga 2.

En ldrare som missade gruppintervjun erbjods en digital
intervju efterat. Den intervjun hade samma upplagg som
gruppintervjuerna.

Webbenkéater

Bade larare och elever fick mojlighet att svara pa en kort
webbenkat.

Eleverna som deltog i intervjuerna fick svara pa enkaten
precis innan de skulle delta i intervjun. Enkadten handlade
om synen pa matematik och bestod av tio pastaendefragor
samt en fraga om arskurs och kon. Totalt svarade 175 barn
pa enkaten i arskurs 3,6 och 9. Eleverna i arskurs 3 fick hjalp
och stotting att forsta fragorna under tiden de svarade pa
enkaten.

Vad géller lararna skickades en webbenkat ut via e-post
under mars 2025. Astorps kommun skickade register med
larare som Lysio sedan skickade ut enkaten till.

Fragorna handlade om utmaningar och behov av stod i
rollen som matematiklarare. Totalt svarade 15 larare av 77

pa enkaten, vilket ger en svarsfrekvens om 11 %. Se
fullstandigt frageunderlag i bilaga 2.

Analys och rapport

Lysio Research har genomfort intervjuer, insamling via
webbenkater, analys och sammanstéllt denna rapport.

Forst redovisas elevernas syn vad géller
matematikundervisningen, dels redovisas svar fran
webbenkaten, dels analyser utifran intervjuerna. Sedan
redovisas lararnas syn pa matematikundervisningen, dels
utifran webbenkaten, dels utifran intervjuerna. Slutligen
redovisas en sammanfattning och ett antal
rekommendationer framat.

| slutet av rapporten finns fyra bilagor: frageunderlag till
elever, frageunderlag till ldrare, en kort beskrivning av
samtliga digitala verktyg som ndamns i rapporten samt en
kallhanvisning.

Citatet pa framsidan ar av en matematiklarare for lagstadiet
fran gruppintervjun som genomfordes.



Elever

Webbenkat

De flesta eleverna som intervjuades svarade pa webbenkaten precis innan intervjuerna. Pa denna och féljande sida
redovisas resultaten fran webbenkaten foér arskurs 3, 6 och 9. | arskurs 3 svarade 61 elever, i arskurs svarade 60 elever och i
arskurs 9 inkom svar fran 54 elever. Nagra 6vergripande slutsatser ar att det &r tydligt att elever i arskurs 3 pa alla satt ar
mer positiva till matematik dn elever i arskurs 6 och arskurs 9. Nar resultatet analyseras utifran kon framgar inga storre
konsskillnader. | en fraga finns en viss konsskillnad for arskurs 9, dar killar i arskurs 9 svarar i nagot lagre grad an tjejer att
det ar roligt att rakna och anvanda matematik.

Roligt, lustfyllt och intressant

En tydligt hogre andel elever i arskurs 3 tycker att det ar roligt att rékna och anvdnda matematik, jamfort med elever i
arskurs 6 och 9. Liknande resultat finns i fragan om man har lust att lara sig matematik som redovisas i diagrammet langst
ner pa denna sida. P nédsta sida framgar det att andelen elever som &r intresserade av att ldra sig matematik ar relativt hog
bland elever i arskurs 3 (82%). Andelen som instimmer helt ar markant lagre i arskurs 6 och 9.

Det dr roligt att rdkna och anvanda matematik
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Jag ar intresserad av att ldra mig matematik
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Viktigt med matematik och att satsa pa bra betyg

| diagrammet nedan framgar det att en h6g andel av eleverna i alla arskurser svarar att det &r viktigt att lara sig matematik.
Daremot minskar andelen som instammer fullt ut i detta pastaende i arskurs 6, och minskar ytterligare i arskurs 9. Nar det
galler ambitionen att uppna goda betyg uppger en hog andel elever i alla arskurser att detta dr nagot de stravar efter.

Jag anser att det ar viktigt att lara sig matematik
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Jag satsar pa bra betyg i matematik
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Att anvanda och/eller prata om matematik

| webbenkaten stilldes nagra fragor som handlar om vilken utstrackning eleverna anvéander eller pratar om matematik med
familj och vanner. Det framgar att ju dldre elever &r desto mindre pratar man om matematik hemma eller med sina
kompisar pa fritiden.

Jag anvander eller pratar om matematik med min familj
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Jag anvénder eller pratar om matematik med mina vanner pa min fritid
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Lararens formaga

| webbenkaten stalldes dven nagra fragor om elevernas syn pa lararen. Resultaten visar att elever i arskurs 3 i hogre
utstrackning instammer i samtliga pastaenden om lararen. Andelen elever som instammer minskar darefter successivt i de
hogre arskurserna, med en tydlig nedgang i arskurs 6 och en ytterligare minskning i arskurs 9.

Min larare férséker forsta hur jag tanker nar jag raknar
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Min ldrare &r bra pa att motivera mig att lara matematik
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Min ldrare varierar undervisningen i matematik pa ett bra satt

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Aa Jow  25% DGR
A
Ao

W Stdmmer inte alls m Stammer inte sé bra

m Stammer ganska bra m Stammer helt



Intervjuer

| detta kapitel presenteras resultatet fran intervjuerna med
elever. Kapitlet ar uppdelat utifran de sex huvudfragor som
intervjun fokuserade pa.

Inom varje omrade presenteras forst resultatet for de
fragor, teman och insikter som diskuteras bland elever i alla
tre arskurser. Generellt r det manga fragor och teman som
aterkommer bland eleverna oavsett arskurs — sa kallade
”"gemensamma namnare”. | slutet av varje omrade
diskuteras sedan det som ar mer unikt for varje arskurs.
Varje omrade avslutas dven med ett antal nyckelinsikter.

Vad ar din kdnsla infor en
matematiklektion?

Inledningsvis stalldes en fraga om vilken kansla eleverna
har infér att en matematiklektion ska borja. Flera
foljdfragor stélldes sedan for att fa eleverna att utveckla

sina svar.

Stora individuella variationer

Det framgar att kdnslan infor matematiklektionerna i hog
grad varierar fran elev till elev. Det &r dven tydligt att det i
en del av intervjugrupperna ar vitt skilda asikter bland
eleverna och i en del grupper dr de mer samstdmmiga om
kanslan. Vissa elever beskriver att de tycker det kdnns bra,
spannande, roligt eller “helt okej” infor att en
matematiklektion ska borja. Andra tycker att det &r trakigt,
jobbigt eller stressigt. | arskurs 3 har dock elever i hogre
grad en bra kadnsla infér matematiklektionerna, jamfort
med elever i arskurs 6 och 9.

Manga elever inom alla tre arskurser upplever ocksa att det
kanns "normalt” eller férklarar att det inte kdnns pa nagot
speciellt satt. En elev i arskurs 3 beskriver hur det kédnns:
"Matematik ar som vilket amne som helst.” Daremot
framgar det att det tenderar vara en nagot vanligare
upplevelse i arskurs 3, att anse att matematik ar precis som
Ovriga lektioner.

Det finns dock en del elever som anser att matematik-
lektionerna skiljer sig fran 6vriga lektioner pa grund av att
man maste koncentrera sig mer pa matematiklektionerna i
jamforelse med andra lektioner.

Kanslan varierar fran gang till gdng

En del elever inom alla tre arskurser tycker dven att deras
kansla varierar fran gang till gang, beroende pa olika saker
som hur trotta de sjalva ar, vad de ska gora, vad fér omrade
de ska ga igenom i matematiken, hur lang lektionen &r och
vilken larare de har.

En kille i arskurs 9 beskriver till exempel hur det kdnns: “Lite
roligt ibland, mindre roligt ibland.”

En tjej i drskurs 6 som ocksa tycker att kdnslan varierar fran
gang till gang forklarar att det kanns roligare nar de far gora
nagot annat an att rakna i boken:

"Oftast trakigt, men om det ar
nagot annat an sitta och rdakna
i boken sa kan det vara roligare
for da gar tiden snabbare och
da vet man att det ar kul.”

Aven i &rskurs 3 forklarar elever att det ibland kdnns roligt
och ibland inte beroende pa vad de ska gora.

Kanslan styrs av hur enkel eller svar matematiken
upplevs vara

Manga av de elever som har en bra kansla infor
matematiklektionerna beskriver dven att de tycker det ar
roligt for att det ar enkelt eller for att de &r bra pa
matematik. Det ar flera som uttrycker att det ar roligt nar
man forstar och kan I6sa uppgifterna. Det &r ocksa
vanligare att elever i arskurs 3 beskriver att matematiken ar
latt och rolig, jamfort med i arskurs 6 och 9.

Pa samma satt ar det flera elever, med en mindre positiv
kansla eller en varierande kansla, som forklarar att det
kdnns jobbigt och trakigt med matematik nar man inte
forstar eller nar det blir svart. En tjej i arskurs 6 beskriver
detta: "Nar jag inte kan ar det trakigt, ibland &r det roligare
nar man kan det.”

Flera elever beskriver pa liknande satt hur kdnslan styrs av
hur enkla eller svara matematikuppgifterna upplevs. En elev
i arskurs 9 beskriver:

”Matte ar roligt ndr man fattar det och nar man vet hur
man léser det. Men nar det ar svart da blir det istallet
trakigt och jobbigt.”



Bra kéansla for att man gillar matematik

Bland de elever som har en bra kdnsla infor matematik-
lektionerna forklarar flera att det beror pa att de gillar
matematik som dmne. Till exempel beskriver en tjej i arkurs
6 att hon dlskar matte:

"Det ar kul for att jag alskar
matte, jag har haft det som
favoritamne hela livet.”

Aven i &rskurs 3 beréittar nagra elever att det kinns bra
infor lektionerna for att de dlskar matte.

Studieron spelar roll

En annan aspekt som lyfts av nagra elever inom alla tre
arskurser ar mojligheterna att koncentrera sig. Dessa elever
beskriver att matematiklektionerna ar stokiga och att deras
kansla infor lektionerna i nagon grad paverkas av det. En
tjej i arskurs 6 forklarar hur hon kdnner:

"Nu kommer det bli kaos. Man kan inte jobba for manga
pratar och det ar stokigt.”

En klass i arskurs 3 kommer in pa att det ibland, framfor allt
nar de har en vikarie, blir mycket snack och stok i klassen
som paverkar deras kansla till lektionerna. Eleverna
beskriver att det ar jobbigt nadr de inte kan fa lugn och ro for
att arbeta.

Nagra klasser diskuterar ocksa att det ar simre studiero pa
matematiklektionerna jamfor med ovriga lektioner.

Stress och risken att halka efter paverkar

En ytterligare aspekt som lyfts av nagra eleveri alla
arskurser, men framfor allt i en grupp i arskurs 6, ar att
kanslan infor lektionerna paverkas av stress. Nagra elever
forklarar att matematiklektionerna innebér en tidspress och
att man hela tiden maste hinna klart med ett visst antal
sidor eller uppgifter i matteboken. Det ar darfor matte kan
kdnnas jobbigare an infér andra lektioner.

En tjej i arskurs 6 beskriver att matematik kraver mer an
andra lektioner:

”Det kdnns annorlunda med matte for det ar svarare och
man maste tdnka mycket mer, mer krav ‘det har ska du
kunna’ annars blir man typ lite dumfoérklarad.”

En annan elev i arskurs 6 lyfter att matte ar svart for att om
man inte forstar sa kan man inte ga vidare med
uppgifterna, vilket leder till en kdnsla av stress. Eleven
uttrycker att det ar latt att halka efter — till skillnad mot
exempelvis andra @mnen dar man kan ldsa och inte
"behover forsta varenda liten grej”. En tjej i arskurs 9
jamfor matte med andra dmnen: ”Matte &r svart for det
finns oftast bara en ratt 16sning. | svenska kan man skriva

en text medan i matte maste man kunna allt.”

En klass i arskurs 9 diskuterar att det ar mycket krav i
matten som gor att det kdnns stressigt och allvarligt och
darfor inte kdnns sa roligt infor lektionerna.

Att stress, tempot och risken att halka efter paverkar
kanslan dr nagot som diskuteras mest bland elever i arskurs
6 och 9 men det namns dven bland elever i arskurs 3. En tjej
i arskurs 3 forklarar att det kdnns stressigt ibland om de
inte hunnit gora klart en sida i matematikboken och det
bara ar fem minuter kvar av lektionen. En annan klass i
arskurs 3 pratar om liknande kénslor av stress.

Engagemang hos lararen

En sak som tenderar ha betydelse for elevernas kansla infor
matematiklektionerna i alla tre arskurser &r lararens
engagemang och kompetens. Det ar flera av de som har en
bra kdnsla infor matematiklektioner som namner att de har
en bra eller engagerad larare. | arskurs 3 pratar manga om
att de har en bra kdnsla och kommer in pa lararen:

"Hon &r bra pa att forklara och visa hur man ska tanka.”

Aven de som inte har en bra kansla infér matematik-
lektionerna tar upp att lararen paverkar deras kansla infor
lektionerna. Flera uttrycker att de tycker matematik-
lektionerna kdnns jobbiga for att de upplever att de har en
dalig larare. Nagra namner att de inte kanner sig
motiverade pa grund av lararen, eller att lararen saknar
engagemang eller “inte bryr sig”.

En tjej i &rskurs 9 beskriver hur l3raren paverkar hennes
kansla infor matematiklektionerna:

”Vi har en bra larare i matte nu.
Jag tror det ar darfor det kanns
bra. Nar lararen var dalig, da
var allting daligt. Han vi hade



var inte bra, han var inte
utbildad som larare.”

Lararens engagemang och kompetens namns i alla tre
arskurser men fler elever i arskurs 6 och 9 tar upp detta.

Fler i arskurs 3 ar positiva och tycker att matte ar
latt

Som tidigare namnt ar elever i arskurs 3 generellt sett mer
positiva infor matematiklektionerna, aven om det dven
finns elever i arskurs 3 som tycker det kanns trakigt eller
jobbigt. Det ar ocksa fler elever i arskurs 3 som ndmner att
matematik ar latt eller enkelt och att det darfor kdnns
roligt.

| arskurs 3 tenderar matematiken dven flyta ihop mer med
andra amnen. Det kan delvis handla om att elever i arskurs
3 har en klassldrare och att @mnen och lektioner pa sa vis
flyter mer ihop jamfoért med hur det &r for de dldre
eleverna.

En norm att matematik ska vara trakigt i arskurs 6
och9

Nagra av eleverna som ar mer negativa i sin kinsla infor
matematiklektionerna beskriver att matematik ar trakigt
och att “det ar bara sa det ar”. En elev i arskurs 9 beskriver
att det ar svart att géra matematik roligare men
konstaterar att man maste lara sig det. En annan elev i
arskurs 9 beskriver:

”Kanns som matte ar tankt att
vara trakigt.”

En reflektion fran en del intervjuer med elever i arskurs 6
och 9 dr darmed att matte ska vara trakigt har blivit norm.

En del elever forklarar att de tycker matematik ar trakigt for
att det ar enformigt och utvecklar det med att de mest bara
jobbar i matteboken och aldrig gor nagot annat. En del
elever beskriver att genomgangen som oftast halls i borjan
av lektionerna ar trakig. Varfor matematik upplevs roligt
eller trakigt ar nagot som tas upp i nasta avsnitt i rapporten.

Att kdnslan forandrats beskrivs i arskurs 6 och 9

Nagra eleverna i arskurs 6 och 9 kommer ocksa in pa att det
tidigare tyckt om matematiklektionerna och haft en bra
kansla infor lektionerna men att det inte ar sa langre. En
kille i arskurs 9 forklarar:

"Forut gillade jag matte jattemycket men sen tyckte jag inte
det ar roligt langre, det ar olika vad det beror p3; klassen,
lararen och uppgifterna.”

Just hur kdnslan kring matematikundervisningen forandrats
nar eleverna blir dldre dr nagot som diskuteras mer senare i
rapporten (se mer pa sida 25).

Vissa kdnner dngest i arskurs 9
| arskurs 9 ar det nagra elever som beskriver att de ibland
har angest infor en matematiklektion, nagot som inte tas
upp pa samma satt i arskurs 3 eller 6.

Nyckelinsikter - kdanslan infor en matematiklektion:

e Valdigt varierade asikter fran elev till elev gallande
kanslan infér en matematiklektion, och manga
beskriver dven att kanslan varierar fran gang till gang.

e  Kanslan styrs i hog grad av hur enkel eller svar
matematiken upplevs vara.

e | arskurs 3 ar det vanligare att elever beskriver
matematiken som latt eller enkel. Fler elever i arskurs 6
och 9 upplever att matematiken ar svar vilket tydligt
paverkar deras kansla.

e  Ldrarens engagemang och kompetens spelar stor roll
for elevernas kansla inom alla tre arskurser.

e  Kénslan paverkas dven tydligt av mojligheterna till
studiero i klassrummet.

e  Stress och tidspress i matematiken paverkar dven hur
eleverna kanner infor lektionerna.

e  Eleveriarskurs 3 generellt mer néjda och positiva infor
en matematiklektion.

e | arskurs 6 och 9 uppger fler elever att det kdnns trakigt
eller jobbigt infor en matematiklektion, bland flera ar
det ndstan som en norm att “matte ska vara trakigt”.



Beratta om ett tillfalle da det kédndes
roligt att arbeta med matematik

Intervjuns andra tema handlade om vad som ér roligt och
inleddes med att eleverna ombads beskriva nagot tillfélle
da det kdndes roligt att arbeta med matematik. Sedan
stélldes dven flera foljdfragor om varfor det var roligt.
Samtalen gled i flera fall dven in pa saker som ar mindre
roliga i matematikundervisningen.

En 6vergripande reflektion utifran svaren ar att vissa elever
initialt uttryckte att de upplevde matematik som
genomgaende trakigt. Dock visade det sig att ndr andra
elever borjade reflektera 6ver situationer som de uppfattat
som positiva eller roliga, kunde dven de som forst havdat
att "allt var trakigt" identifiera nagot eller nagra tillfdllen
som varit roligt eller instdmma i de positiva upplevelser
som framfordes av klasskamraterna.

Varierade arbetssatt

En gemensam namnare for alla arskurser nar det kommer
till vad som éar roligt ar att eleverna ofta tar upp att de fatt
gbra andra saker an att “bara” sitta enskilt och arbeta med
matteboken. Det finns alltsa en tydlig koppling mellan
varierad undervisning och att lektionerna upplevs som
roliga.

| arskurs 3 tar eleverna till exempel upp att det varit roligt
nar de fatt vara utomhus och leka mattelekar, nér de fatt
spela spel, samarbeta med andra, gora kluringar, nar de fatt
arbeta med problemldsning i ett separat hafte, nar de fatt
jobba pa datorn med till exempel Bingel eller Skolplus! (se
bilaga 3 for en kort beskrivning om alla digitala verktyg). En
elev i arskurs 3 forklarar ocksa att det varit roligt nar de fick
rita och mata saker pa matematiklektionen.

| arskurs 3 och 6 ar det flera som tar upp att det varit roligt
nar de fatt arbeta med egna whiteboardtavlor. White-
boardtavlorna ar en slags skrivtavla som eleverna berattar
att de far anvanda ibland for att skriva upp svar eller en hel
utrdkning pa. En tjej i arskurs 3 beskriver arbetet med
whiteboardtavlorna:

”Kul nar vi far skriva pa whiteboards. Var larare sdger da
vad vi ska skriva, ibland ar det bara svaren och ibland hela
utrakningen.”

Aven i &rskurs 6 namns whiteboardtavlorna av flera grupper
som ett uppskattat inslag.

Lekar, spel och tavlingar

Lekar och spel av olika slag ar nagot som namns som roligt
av elever i alla tre arskurser. Det ar dock tydligt att det
varierar stort i vilken utstrackning eleverna har lekar och
spel som inslag under matematikundervisningen. En del
grupper ndmner att de ndstan inte alls har denna typ av
undervisning. Ett par klasser i arskurs 9 minns att de haft
denna typ av undervisning i tidigare arskurser och att det
var uppskattat men berattar att de inte har det langre.
Sammanfattat ar det vanligare med mer varierade
arbetssatt i arskurs 3 och 6.

En klass i arkurs 6 beskriver att de ibland har
mattepromeander och nagot som de kallar for mattedagen
- som innebar lekar ute med fokus pa matematik. De
beskriver dven att de ibland jobbar med "karusellen” som
ar grupparbete vid olika stationer. De forklarar dven att de
ibland far gora en lek som de kallar ”Escape room” som gar
ut pa att gora olika matteuppgifter i grupp. Alla dessa
aktiviteter uppskattas tydligt av eleverna.

En annan klass i arskurs 6 beskriver att de har tipsrundor
och interaktiva lekar, dar de far réra pa sig — och tycker att
dessa tillfdllen &r valdigt roliga.

Ytterligare en annan klass i arskurs 6 berattar om tillfallen
de fatt leka en lek som handlade om att spela pa hastar
(vadhallning/betting) och att de haft ett tarningsspel som
kallas glupska grisen.

En tjej i en annan klass i arskurs 6 tar ocksa upp lekar och
spel nar hon reflekterar over tillfallen som varit roliga:

”Lekar med lappar och spel.
Lekarna ar roliga och da lar jag
mig battre”

En kille i arskurs 9 beskriver att de ibland far spela kort,
eller anvanda mattetarningar och att det ar lite roligare én
en vanlig lektion.

En klass i arskurs 9 pratar tillsammans om att det &r roligt
nar de far gora lite andra saker an att bara sitta i
klassrummet med boken. En av eleverna forklarar att om de
skoter sig far de spela pingis i slutet av matematiklektionen
som en beldning. Alla i gruppen instdmmer att detta ar ett
roligt inslag.



Daremot finns det en klass i arskurs 9 som diskuterar att
lekar och spel inte riktigt fungerar i deras klass darfor att
det da ofta blir stokigt. De landar i att de tycker bast om
"traditionell” matematiklektion med genomgang och
arbete i matteboken.

Samarbete med andra elever

En annan aspekt som dyker upp i elevernas berattelser i alla
tre arskurser som galler roliga tillfallen i
matematikundervisningen ar nar eleverna far samarbeta
med andra elever. En elev i arskurs 3 beskriver:

“Det &r kul ndr man far jobba ihop och |6sa saker
tillsammans.”

| arskurs 6 beskriver en kille vad som varit roligt, bland
annat gallande grupparbete och att samla in data och
sammanstalla i diagram:

”Nar vi ar grupper och
samarbetar ar det roligare. En
gang nar vi fick fyllai vad
andra tycker om saker som vi
sen fick se som diagram.”

Manga elever tar upp att det ar roligare och att de lar sig
battre nar de arbetar i grupp eller i par.

Digitala verktyg och filmer
Nagot som dven tas upp i alla arskurser som roliga inslag ar
att arbeta pa datorn samt att fa se filmer.

Flera elever ndamner att de ibland far arbeta med Bingel,
Magma och/eller Skolplus! och ndmner att de tycker det ar
roligt. Det &r dock dven nagra elever som ocksa framhaller
att det ar roligt att arbeta pa datorn en viss tid men att det
kan bli langtrakigt efter ett tag.

En klass i arskurs 3 namner att de ibland spelar Kahoot! och
nagot som eleverna benamner som "matteboss", och flera
tycker att det &r roligt. En annan klass i arskurs 3 néamner
ett spel som heter Tomoyo. En kille i arskurs 6 berattar:

”Vi har borjat jobba med
magma, det ar jattebra! En
hemsida dar man jobbar med

uppgifter - det ar enklare och
roligare.”

En annan elev i arskurs 6 berattar i stallet om Bingel:

”Jag hade velat jobba mer i Bingel. Det ar bade enkelt och
svart. Bingel ar anpassat till det man haller pa med. Lararen
lagger in tal dar man ‘ar’ idag.”

| &rskurs 3 berattar en klass att de far anvanda
Bingel ibland: "Man &r en avatar och ska l0sa olika

mattetal. Det ar kul.”

I en klass i arskurs 9 berattar elever att de fatt anvanda ett
verktyg som heter Nomp och en annan klass beréttar att de
far anvanda Kahoot ibland, nagot som upplevs som roligt av
de flesta.

Elever i alla arskurser tar ocksa upp att olika typer av filmer
kan vara roliga inslag i matematikundervisningen. En klass i
arskurs 3 berattar att de under genomgangarna ibland ser
mattefilmer, och att deras larare brukar pausa i filmen och
gar igenom olika saker. Eleverna uppskattar detta och
forklarar att det ar latt att forsta. En klass i arskurs 9 pratar
dven om att det ar roligt nar de far se mattefilmer for da
upplevs lektionerna inte lika enformiga.

Musik namns i arskurs 6 och 9

Nagra klasser i arskurs 6 och 9 ndmner att de ibland far l6sa
matteuppgifter och lyssna pa musik, ndgot som ocksa
beskrivs som roligt och bra for koncentrationen. En elev i
arskurs 6 beskriver:

”Alla har egen musik. Man far vdlja om man har musik eller
inte. Man lyssnar da i egna horlurar och da funkar det att
koncentrera sig.”

Att 6va infér nationella prov tas upp i arskurs 3 och 6

| arskurs 6 tar en elev dven upp att det ar roligt och mer
varierat nu nar de 6var infor nationella proven vilket ar
nagot som de andra eleverna i klassen instammer i. De
berattar att de far 6va pa att gora gamla prov. En klass i
arskurs 3 tar ocksa upp att det ar roligt nar de far 6va infor
nationella proven.

Mindre variation i arbetssitten i arskurs 9

En generell reflektion &r att eleverna i arskurs 9 har mindre
varierad undervisning och arbetar mer enformigt, det vill
sdga arbetar oftare med endast matteboken. Det ar alltsa



vanligare med lekar, spel, digitala verktyg och liknande
metoder i arskurs 3 och i arskurs 6.

Daremot varierar det en del och det finns dven klasser i
arkurs 3 och 6 som sager att de endast arbetar i
matteboken.

Omraden inom matematiken

Nagra av grupperna som intervjuats kommer under denna
fraga ocksa in pa vad fér teman eller omraden som de
tycker ar roliga inom matematiken. Elevernas syn varierar i
hog grad utifran arskurs vilket ar vantat da de arbetar med
olika omraden. Daremot namner nagra elever i alla tre
arskurser att de tycker uppstallningar ar roligt.

| arskurs 3 tar nagra elever upp att de tycker att
multiplikation och division &ar roligt. | drskurs 6 namns att
det roligt nar de sjalva far rita upp saker, till exempel nar de
arbetar med skala eller volym.

Algebra dr nagot som tas upp som roligt i bade arskurs 6
och 9. En kille i arskurs 6 beskriver:

“Algebra. Det ar roligt att lara
sig men svart att rakna ut. Men
nar man har raknat ut det ar
det skont.”

| arskurs 9 ndmns dven att geometri ar roligt.

Lararens roll &r viktig, framfor allt i arskurs 6 och 9
Nagra klasser som patalar att de har en bra och engagerad
larare beskriver dven att lektionen ar rolig for att lararen ar
bra. Till exempel beskriver de flesta eleverna i en klass i
arskurs 9 att mattelektionen ar rolig, och att den
huvudsakliga orsaken till det ar att de har en bra och rolig
larare som ar personlig. En elev i klassen beskriver:

”Lararen borjar alltid lektionen med att prata om nagot
personligt eller en rolig historia.”

En klass i arskurs 6 ar ocksa 6verens om att lararen ar bra
och engagerad och forklarar pa ett bra satt sa alla forstar,
vilket gor att lektionerna blir roligare.

Pa samma satt uttrycker elever som ar mindre ndjda med
sin larare att lektionerna kanns mindre roliga just pa grund
av lararen. Se mer om detta pa féljande sida.

Det som ar mindre roligt

Utifran diskussionerna om vad som ar roligt gallande
matematikundervisningen blev det dven naturligt en del
samtal om vad som dr mindre roligt.

Saker som ror matteboken

Flera elever i alla tre arskurser beskriver har vad man kan
sdga ar motsatsen till varierad undervisning. Manga elever
berattar att de oftast bara jobbar i matteboken med ett
specifikt antal sidor varje lektion vilket beskrivs som trakigt
och enformigt. Ingen av eleverna tar upp att de upplever
att de har en dalig mattebok, utan har verkar det snarare
handla om att det dr enformigt att géra samma sak varje

gang.

I arskurs 3 uttrycker flera elever att de uppskattar att
arbeta med matematikboken. Denna positiva instéllning
framtrader inte i lika stor utstrackning bland elever i arskurs
6 och 9. En mojlig forklaring till detta kan vara att de aldre
eleverna har arbetat med bockerna under en langre tid
vilket kan gora att de upplever undervisningen som mindre
rolig pa grund av det enformiga upplagget.

En elev i arskurs 6 lyfter fram att uppgifternai
matematikboken upplevs som repetitiva. Trots att
undervisningen omfattar olika matematiska omraden
menar eleven att upplagget i boken ar likartat fran kapitel
till kapitel. Detta kan potentiellt dven vara en bidragande
faktor till att lektionerna upplevs enformiga.

Genomgangarna

Nér det handlar om saker som dr mindre roliga namns dven
genomgangarna, som ofta inleder en matematiklektion, av
elever i alla tre arskurserna. Manga elever beskriver att de i
borjan av en matematiklektion alltid eller ibland har en
genomgang som ldraren haller i.

Hur dessa genomgangar gar till varierar valdigt mycket
mellan klasser, skolor och arskurser, men manga beskriver
att de ar trakiga, langa och att de har svart att koncentrera
sig eller hanga med. En kille som generellt ar positiv till
matematiklektionerna i arskurs 6 konstaterar:

"Det ar kul nar
genomgangarna ar over och
man far jobba.”



Studiero

En mindre rolig sak med matematiklektionerna som ocksa
tas upp av elever i alla arskurser ar detta med mojlighet till
studiero. Flera elever berdttar att det oftast ar mer trams
eller stok pa matematiklektionerna jamfort med andra
lektioner vilket gor det svart att koncentrera sig pa
uppgifterna.

| arkurs 6 och 9 tar nagra upp att lararen bidrar till att
lektionerna kénns mindre roliga

Som tidigare namnt ar det dven nagra av klasserna som vi

intervjuat som ar mindre ndjda med lararen de har. Dessa
grupper har generellt lite svarare att minnas och beskriva

tillfdllen da de upplevde matematiklektionerna som roliga.
En kille i arskurs 9 forklarar:

”Inget ar roligt, vi har en larare
som inte ar motiverande.”

Det &r aven en klass i arskurs 6 som tillsammans berattar
om att deras larare ofta ar negativ. Lararen sager till
eleverna att de ar daliga pa matematik och att de inte
kommer fa jobb i framtiden. Det paverkar saklart deras
motivation och intresse for amnet.

Nyckelinsikter — det som &r roligt:

e  Eleverialla tre arskurser beskriver att det varit
roligt att arbeta med matematik nar de far gora
nagot lite “annorlunda” som de tycker avviker fran
en vanlig matematiklektion. P4 samma satt
upplever manga att det ar mindre roligt om
lektionerna ar for enformiga.

e  Eleveriallatre arskurser tar upp att det varit roligt
nar de fatt leka lekar, spela spel, tavla, vara
utomhus, titta pa filmer, arbeta pa datorer, gora
grupparbeten eller samarbeta med andra elever.
Flera elever i arskurs 3 och 6 tycker det ar roligt
nar de far arbeta med whiteboardtavlor.

e Eleverna tenderar arbeta mer varierat i arskurs 3
och 6, men det skiljer sig valdigt mycket utifran
klass och skola.

e larskurs 6 och 9 tar eleverna upp att det ar
roligare och lugnare nar de far arbeta och
samtidigt lyssna pa musik.

e  Manga elever tycker att matematik ar roligt nar
man forstar och hanger med i undervisningen. Att
ha en larare som ar positiv, engagerad och bra pa
att forklara blir darfor viktig for att undervisningen
ska upplevas som rolig. Detta tas upp framfor allt
av elever i arskurs 6 och 9.

Nycklinsikter — det som dr mindre roligt:

e  Genomgangen som ofta halls i borjan pa en lektion
ar nagot som flera elever oavsett arskurs tar upp
som ett trakigt och mindre bra inslag, speciellt om
de &r for langa.

e Studiero, flera elever berattar att det oftast ar mer
trams eller stok pa matematiklektionerna jamfort
med andra lektioner vilket gor det svart att
koncentrera sig pa uppgifterna.



Nar det blir svart i matematiken, vad
gor du da?

Intervjuns tredje temafraga rorde vad eleverna upplever ar
svart och utmanande i matematikundervisningen. Under
denna diskussionsfraga lyfter manga elever, speciellt de
som ar véldigt néjda med matematikundervisningen, vad
som fungerar bra.

Svart att hinga med i genomgangarna

Det ar flera elever, i alla arskurser, som podngterar att det
blir svart om man inte forstar eller hanger med i
genomgangarna. Senare i denna rapport framgar det ocksa
att elever lyfter dnskemal om att forbattra och variera
genomgangarna mer (se sida 26).

De som tycker att genomgangarna &r svara sager att de ar
langa, trakiga, svara att forsta eller att det ar svart att halla
fokus. En elev i arskurs 3 tar upp att det som ar extra trakigt
med matematiklektionerna &r just Idnga genomgangar.

| arskurs 6 diskuterar en klass att det ar svart att halla
koncentrationen om genomgangarna ar langa. En elev
namner att de vanligtvis under genomgangen far racka upp
handen och sa &r det en elev som tillsammans med lararen
ska l6sa ett tal. Ett forslag fran eleven ar att istéllet for att
bara en person |6ser uppgifter med lararen, borde alla fa
|6sa dem sjalva eller i sma grupper for att det ska bli lattare
att halla koncentrationen.

En klass i arskurs 9 dnskar att de kunde ha battre
genomgangar. En tjej berattar att hon hade velat veta mer
om varfor och hur man ska tanka nar man raknar:

"Ta ett tal (inte samma tal som vi har i boken) utan ett
annat — och forklara varfér och HUR man ska tanka. Inte
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bara ‘skriv sahar sa far du svaret’.

Nagra elever tar dven upp att allt som man lar sig forsta
gangen ar svart. En kille i arskurs 6 beskriver:

“Jag blir anda glad nar man kommer langt, da far man
dopamin, men nar man jobbar med en ny grej sa blir jag
frustrerad. Men nar jag lart mig det sen sa blir det latt.”

Citatet ovan antyder en slags frustration dver att inte

komma sa snabbt fram som eleven 6nskar.

En klass i arskurs 9 diskuterar dven hur viktigt det ar att
faktiskt forsta genomgangarna. De podngterar att om de
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missar genomgangen nar de ska ga igenom ett nytt omrade
blir det valdigt svart att hanga med sen.

Svara ord och att forsta fragor

Elever i alla tre arskurser tar dven upp att det ar svart pa
grund av att det &r manga svara ord i matematiken. En tjej i
arskurs 6 berattar exempelvis:

”Man ber om hjalp men da
sager lararen samma sak igen
och sen ger man upp. Speciellt
nar det ar svara ord som man
inte forstar.”

Aven en klass i drskurs 9 pratar om svara ord och menar att
ldraren skulle behdva anvédnda enklare ord sa att alla kan
forsta och hanga med i undervisningen.

Det ar dven en klass i arskurs 6 som beskriver att nar det
upplevs som svart i matematiken, da ar det oftast for att de
inte forstar sjalva fragan och att de darfor sen inte vet hur
de ska rakna. De poangterar dock att de nu jobbar mycket i
matteboken och i den &r det inte s& mycket man inte
forstar eftersom uppgifterna ar valdigt liknande. En elev i
den klassen forklarar om matteboken:

“Det &r inte sa mycket man inte forstar. Man forstar en
gang och sen sa vet man allt.”

| arskurs 3 pratar en klass om att det &r manga svara ord
och begrepp inom matematiken som de dnskar att lararen
kunde lagga mer tid pa att forklara och lara dem
"mattespak”. | en annan klass i arskurs 3 tar eleverna upp
att de tycker det ar svart med problemldsning.

Svart pa grund av ldraren

Ett resultat som framgar ar att de elever som ar ndjdare
med sin larare ser ocksa farre saker som ar svara i
matematiken. En klass i arkurs 3 tycker att deras larare ar
bra pa att forklara och att det &r bra nar saker kdnns svara.

En klass i arskurs 6 som beskriver att de har en bra och
engagerad larare forklarar att lararen brukar forklara sa att
alla forstar pa ett valdigt bra satt. Eleverna upplever att de
alla hdnger med i matematiken da. En elev i klassen
forklarar:



”0Om nan inte forstar, tar hon
(Lararen) det en gang till men
pa ett annat satt. Om jag anda
inte forstar, satter hon sig
bredvid mig och gar igenom.”

Daremot diskuterar denna klass dven att de just nu har
matteboken som heter 5B, och férklarar att de egentligen
ska ha en bok som heter 6B. De uttrycker lite oro for att de
"ligger sa langt bak” men verkar samtidigt néjda med att
lararen verkligen tar tid till att forklara och fa hela klassen
att hanga med.

Flera av de elever som dr mindre ndjda med sin larare tar
dven upp att det blir svart om lararen inte kan forklara och
undervisa pa ett bra satt. Lararens engagemang och
formaga ar saledes central for elevernas syn pa vad som &r
svart eller enkelt.

En klass i arskurs 9 berattar att de tidigare haft en larare
som inte alls kunde forklara pa ett satt som de kunde forsta
men att de nu har en bra och engagerad larare som vill
deras basta. Den larare som de har nu satter upp tydliga
mal for varje vecka och om man inte ligger i fas med malen
kontaktar ldraren fordldrarna och da far eleverna uppgifter
som behover goras dver helgen. Eleverna beskriver detta
som nagot valdigt bra, de uppskattar att lararen bryr sig och
tar tag i saker nar hon marker att eleverna har svart eller
inte forstar. En tjej forklarar:

”"Hon (lararen) lagger
jattemycket tid pa oss.
Matematiken blir enklare da.”

De forklarar att detta ar jatteviktigt for att de ska kunna
forsta nasta sak som de ska ga igenom veckan efter.
Gruppen aterknyter alltsa till detta med tempot, att det ar
viktigt att inte halka efter och att lararen har en bra strategi
for att det inte ska handa.

En tjej i arskurs 3 forklarar dven vikten av att ha en larare
som kan forklara pa ett bra satt:
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”0Om man far hjalp av en annan stodlarare sa har man tur,
for hon tanker smartare an lararen. Hon férklarar hur man
ska tdnka for att komma fram till svaret utan att sdga sjdlva
svaret.”

Svart nér man inte far hjalp

Generellt ar det manga som tar upp att de kan fa hjélp om
de behover det. Men det finns dven de som uttrycker att
det ibland ar svart att fa hjalp och dessa elever namner ofta
att det beror pa att lararen ar upptagen. Nagra elever
uttrycker att det borde vara tva larare eller att skolan pa
nagot satt skulle ordna mer hjalp och stéd. En tjej i arskurs
9 tycker att det blir svart i matematiken nar man fastnar
och inte kommer vidare.

En klass i arskurs 6 pratar om att de borde fa snabbare hjalp
men uttrycker samtidigt en forstaelse:

"Hon ar bara en larare och det
blir da svart for henne att
hjalpa allihopa.”

| arskurs 6 forklarar en kille att han inte kdnner att han far
hjalp nér han har fragor:

”De svarar inte ens pa fragan som man behéver hjalp med.
Lararen blir sur for att man stor klassen ndar man staller
fragor till lararen. Vi far inget stod i skolan.”

| arskurs 3 pratar nagra elever om att de kan fa hjalp men
att de behdver vénta lange. En elev uttrycker till exempel:

”0Om man behdéver hjalp, da racker man upp handen. Ibland
maste man vanta jattelange ar kanslan.”

Schema, planering och ork

Det ar dven en del elever som kommenterar langden pa
matematiklektionerna, att de ofta har langa lektioner — att
de latt blir rastldsa och/eller det ar svart att halla fokus sa
lange. Flera elever namner dven att de skulle 6nska fler
kortare pauser.

Nagra klasser lyfter ocksa fram detta med orken —om man
kdnner att man sjalv inte orkar en dag, eller om man ar
sjuk, da halkar man lattare efter i matematiken.

En reflektion ar att om eleverna fastnar vid en uppgift och
maste vanta pa att fa hjalp av lararen blir de mer rastlsa
och detta paverkar sedan studieron i klasserna. Detta



eftersom eleverna nar de vantar bérjar prata med andra
och da blir det mer "trams” och ”stok”.

Snabbt tempo och stora hopp, framfor allt i
arskurs 6 och 9

Flera av klasserna diskuterar detta med tempot, att det ofta
gar for snabbt fram eller att de skulle behéva mer tid pa sig
att forsta. Nagra beskriver att de inte riktigt hinner lara sig
en sak innan de ska lara sig nasta. En kille i arskurs 6
beskriver att han tycker det sker for stora hopp:

“Vi gjorde multiplikation och
uppstallning i borjan och helt
plotsligt gick vi upp till stora
tal. Det ar stora steg och man
ska fatta direkt kdnns det
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som.

Han menar att det &r svart att hdnga med. En annan kille i
arskurs 9 tycker att eleverna behover fa mer tid att lara sig
réknesatten:

“Ge folk mer tid att I6sa och kunna forsta rakneséattet, for
alla kanske inte forstar allt och da gar det inte sa bra pa
proven.”

En tjej i arskurs 6 forklarar att hon behover lang tid pa sig
for att forsta:

"Det tar lang tid for mig att
forsta och det stressar mig nar

alla andra kan och forstar men
inte jag.”

Liknande beréattelser aterkommer i en annan klass. En elev
berattar att det ar svart ndr man kdnner att man inte sjalv
forstar och att man samtidigt se att alla andra forstar.
Troligen skapar detta en stress och osdkerhet hos eleverna.

Svart pa grund av stok och trams i klassen

En annan sak som eleverna néamner som svart ar
mojligheten till fokus och studiero, som vi tidigare i detta
avsnitt dven tagit upp. En del elever tycker att det ar
mycket trams och stok i klassrummet som gor det svart att
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koncentrera sig. En del elever namner att de ibland jobbar i
mindre klasser, nagot som de flesta upplever som positivt
for koncentrationer. Det ar dven nagra klasser som namner
att de far ha musik i horlurarna och att detta ar bra for
koncentrationen men det ar valdigt manga klasser som
berattar att de inte far ha musik.

Allt &r svart - arskurs 6 och 9

En del elever, framfor allt i arskurs 6 och 9, upplever att allt
ar svart. Manga av eleverna som tidigare namnt att de
tycker matematik ar trakigt eller jobbigt ndmner att mycket
eller allt ar svart.

Svara omraden i varje arskurs

Flera elever pratar ocksa om sarskilda omraden i
matematiken som svarare an andra. | arskurs 9 ar det
manga som namner algebra som ett sarskilt svart omrade.
For arskurs 3 och 6 ar det mer varierat vilka omraden som
upplevs som svara. | arskurs 3 namner ett par elever att det
ar svart med stora/hdga tal och problemlésning. | arkurs 6
namns skala, volym, area, meter/mil som svara fragor eller
omraden. | arskurs 6 ndmns dven division med hogre tal
som svara. Det &r dven nagon elev i arskurs 6 som
kommenterar att proven alltid ar svarare an det som de
arbetar med pa matematiklektionerna.

En tjej i arskurs 6 forklarar att det blir svart nar de ska rakna
i huvudet:

”Svart att rakna i huvudet ibland, men det &r lattare att
rakna pa fingrarna.”

Det ar dven en klass i arskurs 6 som forklarar att ekvationer
ar svara. En elev berattar:

"Ekvationer. Manga forstar
inte hur man ska gora. De ar
svarare och mer avancerade.”

Kopplat till citatet ovan &r det dven nagra elever som
namner att hjalpmedel som finns i klassen kan underlatta
nar det man ska rakna kanns svart. Det ar endast nagra av
klasserna som tar upp detta med hjalpmedel, men det som
beskrivs eller visas ar whiteboardtavlor, en klocka dar
visarna kan flyttas, hjalplappar som rér plus, minus och
multiplikation, “mattesnottror” samt ett snére med kulor
som underlattar rakningen.



Nyckelinsikter — det som ar svart med matematik:

e  Flera ndmner att de har svart att koncentrera sig
pa langa och/eller svara genomgangar.

e Lararens engagemang och formaga att forklara
och anpassa undervisningen ar avgérande for hur
enkelt eller svart matematiken upplevs.

e  Mojligheterna till att snabbt fa hjalp for att inte
"fastna” lyfts dven av eleverna.

e Endel elever tar upp att det ar svart att forsta
uppgifterna, att det finns manga svara ord i
matematiken samt att problemldsning ar svart.

e Detar dven en del elever som tycker att det &r
svart med koncentrationen for att det ar ”stok”
eller "trams” i klassen.

e larskurs 6 och 9 beskriver flera elever att det ar
svart for att tempot ar for snabbt.

e | arskurs 9 lyfts algebra som ett sarskilt svart
omrade.

e |arkurs 6 nédmns geometri (bland annat skala och
langdenheter) som svara.

e |arskurs 3 och 6 namner fler att det ar svarare
med hoga tal.

Beratta om ett tillfalle dar du arbetat
med andra

Ett omrade som dven diskuterades under intervjun var
elevernas majligheter till, och syn pa, samarbete med andra
elever. Nagra foljdfragor stilldes dven gallande hur ofta de
far mojlighet till samarbete och hur de upplever att det
fungerar bast (se fragorna i bilaga 1).

Manga elever uppskattar mgjligheten att
samarbeta

Som tidigare namnt ar det manga elever inom alla tre
arskurser som uppskattar olika typer av samarbeten och
grupparbeten med andra elever. Elever i alla arskurser
beskriver att det finns flera fordelar med att arbeta med
andra elever. Bland annat beskriver eleverna att det ar bra
att lyssna in hur andra kommer fram till saker, att det ar
roligt med omvaxling, att det blir lattare att rdkna for att
det ar fler hjarnor som samarbetar eller att det helt enkelt
bara ar roligare. Nagra ndmner dven att klasskamraterna
kanske kan hjdlpa genom att forklara pa ett annat satt an
lararen, och att detta ar fordelaktigt for larprocessen. En
kille i arskurs 9 forklarar:
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"Det ar lattare att diskutera
det som ar svart (ndr man
samarbetar). Man far hora
andras synvinklar och da ar det
ldttare att forsta.”

En kille i arskurs 3 berattar:

”Man kan prata med varandra och det ar enklare da (nar
man jobbar fler)”

En tjej i arskurs 6 forklarar varfér hon tycker det ar battre
med grupparbeten:

”0Om jag kan diskutera sa forstar jag det battre for jag far
saga det hogt, det blir tydligare i huvudet och man minns
det battre. Jag tycker man ska gora det oftare.”

Utmaningar med grupparbete

Det ar dock en del elever som tycker det &r svarare att
jobba i par eller grupper. Dessa elever finns inom alla tre
arskurser. Nagra beskriver att de helt enkelt jobbar bast
sjalva. Det framgar ett samband mellan det som gérna vill
arbeta sjalva oftare ar de som har enklare for matematik.
En tjej i arskurs 6 forklarar:

”Jag blir bara distraherad, darfor gillar jag mer att arbeta
enskilt.”

Nagra namner att de inte tycker om att jobba i grupper for
att det blir prat om annat eller mer “trams” i klassrummet.
Nagon ndmner dven att det ibland i gruppen finns personer
som inte alls vill arbeta eller inte bryr sig om matematik,
och att det kan kdnnas jobbigt. En elev i arskurs 6 forklarar:

"Risk for trams eller att det bara ar en person som jobbar.”

En klass i arskurs 3 tycker att det ar “mittemellan bra” med
grupparbeten eller arbete i par. De forklarar att ibland
lyssnar inte kompisarna, och att de da hellre jobbar sjalva
dven om det var tankt att de skulle arbeta i grupp. En elev i
arskurs 3 forklarar:

”lbland lyssnar dom
(klasskompisarna) inte pa
gruppen anda, utan de skriver



egna svar eller sa gor de nagot
helt annat.”

En klass i arskurs 3 diskuterar tillsammans om hur manga
elever som ar optimalt for grupparbeten. De landar i att det
funkar bast om grupperna bestar av mellan 2-3 personer.

En klass i arskurs 9 beréattar att grupparbeten ar bra men
belyser att grupperna maste vara blandade. En elev
berattar att lararen lagger alla A-elever i samma grupp, dvs.
de som presterar bast, och att detta inte ar optimalt.

I vilken grad eleverna far samarbeta med andra
varierar mycket

Hur mycket klasserna far jobba i par eller grupper varierar
valdigt mycket. Nagra klasser far knappt arbeta alls i par
eller grupper. En del av dessa klasser antyder att det beror
pa att det blir mer sték och prat om annat da.

For de flesta av klasserna dr samarbeten och grupparbeten
nagot som de far gora ibland men inte sa ofta som de hade
velat. I nagra klasser kan man fa majlighet att jobba
tillsammans om man fragar lararen. En tjej i arskurs 6
forklarar:

”Jag och en annan kompis
brukar jobba tillsammans men
man behover fraga forst for att
fa lov att jobba tillsammans.”

| arskurs 3 ar det vanligt med sa kallade ”larpar” eller att ha
en “axelkompis”. Eleverna har en annan elev som de far
samarbeta med. En klass i arskurs 3 berattar att man kan ta
hjalp av sin larkompis om man behdéver hjalp. De flesta
verkar tycka att det ar bra nar de har en larkompis.

Som tidigare namnt ar det nagra av klasserna som far gora
olika lekar, spel och aktiviteter i par eller grupper och dessa
inslag i undervisningen ar valdigt uppskattade. Eleverna
uttrycker att de upplever dem som bade roliga och
stimulerande. Det framkommer dven att eleverna
vardesatter den omvaxling som dessa aktiviteter innebar,
da de bryter av mot det mer traditionella lektions-
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upplagget. Dessutom uppfattas det gemensamma arbetet
och samarbetet med klasskamrater som positivt.

Nyckelinsikter — samarbete:

e  Manga elever ar positiva till att samarbeta med
andra elever.

e  Fordelar med samarbete som lyfts i alla tre
arskurser ar att det blir lattare att forsta, roligare
och att det ar bra med omvaxling.

e |lvilken grad eleverna far samarbeta med andra
varierar stort mellan klasser, skolor och arskurser.
| arskurs 3 ar det vanligare att samarbeta med sin
larkompis eller axelkompis.

e Manga elever i alla tre arskurser tycker att de
borde samarbeta mer an idag. Nagra elever tycker
dock att de jobbar bast sjalva.

e Nackdelar med grupparbeten som lyfts av elever i
alla tre arskurser ar att det kan bli mer
trams/distraktioner eller att gruppmedlemmarna
inte lyssnar eller bryr sig om arbetet.

. Mindre grupper (2-3 personer per grupp) onskas
av elever i arskurs 3.

e Blandade grupper (blandade utifran
kunskapsniva) lyfts fram som framgangsfaktor av
elever i arskurs 9

Har din syn pa matematik forandrats?

For elever i arskurs 6 och 9 stalldes dven fragan om deras
syn pa matematik har forandrats sedan de bérjade skolan.
Generellt dr detta nagot som ar valdigt individuellt. Nagra
elever berattar att de tyckte att matematik var roligt nar de
bérjade skolan men att de inte kdnner sa ldngre. De
upplever att matematiken &r svar och trakig nu. En tjej i
arskurs 6 berattar:

”Det var kul och enkelt innan, men sen forsvann allt. Vi
hade en mattebok och sen bytte vi till en annan som ar
mycket svarare. Efter det sjonk var mattekunskap.”

En tjej i arskurs 9 berittar att synen har forandrats
eftersom det har blivit svarare nu:

”| borjan nar man var liten var
det kul. Nu har det blivit
svarare for det ar inte lika kul
nar man inte forstar.”



Flera elever som tidigare tyckte att matematik var roligare
menar att de forr fick géra mer varierade aktiviteter, som
lekar och spel, men att de nu mest jobbar i matteboken.

En kille i arskurs 6 ndmner att det ar mycket mer press nu i
matematiken an forut och att det nog ar en orsak till att
synen pa matematik har férandrats. Han beskriver:

”Nar jag var liten var det mitt favoritdamne men nu har det
forandrats, sen trean och fyran. Det ar trakigt bara och jag
fattar inget, medan alla andra fattar men jag forstar inget.
Nu &r det mer press pa matten.”

For andra elever ar laget precis tvartom — de beskriver att
de inte gillade matematik nar de borjade skolan, men nu
nar de forstar mer ar det roligare. En elev tycker det ar
roligare nu pa grund av att lararen forklarar tydligare och
visar olika satt rakna. En tjej i arskurs 6 berattar:

”Jag brukade hata matte men
nu nar jag forstar ar det
jatteroligt.”

Manga elever anser dven att synen pa matematik inte har
forandrats 6ver tid. En kille i arskurs 9 berattar:

"Nej, jag skulle sdga att det 4r samma som nar jag borjade.
Jag har aldrig gillat matte och det har inte forandrats.”

En reflektion &r att i klasserna dar eleverna upplever att
lararen ar bra och engagerad ar det fler som ndmner att de
“omvandlats” till att tycka om matematik. En elev i arskurs
6 forklarar:

"Innan tyckte jag matte var det trakigaste men nu ar det
ratt sa roligt, man lar sig.”

Eleven fortsatter att forklara att hon nog tyckte matte var
trakigt innan for att lararen inte kunde forklara pa nagot
bra satt.

Vad giller den generella synen pa matematik uttrycker
dven nagra elever i arskurs 6 och 9 att de har svart att se
nyttan med matematik. Eleverna beskriver att de framst ser
matematiken som ett krav snarare dn nagot som har en
konkret koppling till framtida anvandning. | arskurs 6 saknar
nagra elever en forstaelse for varfor de lar sig matematik,
och uppfattar amnet mest som nagot man "maste kunna"
utan att forsta dess praktiska betydelse.
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Aven i &rskurs 9 dr det flera elever som inte ser
matematikens anvandning i vardagen eller i framtida
yrkesliv. Visserligen forstar de att goda betyg i matematik ar
viktiga for att komma in pa olika utbildningar, men de har
svart att koppla matematikkunskaperna till verkliga
situationer eller framtida yrken. En elev i arskurs 9
forklarar:

"Vi gor ganska mycket som man kdnner att man inte
kommer anvanda sen. Det finns ju Al och minirdknare.

Manga saker kdnns onédigt att lara sig.”

Nyckelinsikter - om synen pa matematik férandrats:

e  Huruvida synen pa matematik har férandrats och
pa vilket satt tenderar vara individuellt.

e  Nagra ndmner att en 6kad press ju dldre de blivit
lett till att det blivit mindre roligt.

e Elever som uppger att de har en bra och
engagerad larare anser i hogre grad att deras syn
pa matematik har forandrats till det battre.

e  Manga av eleverna i arskurs 6 och 9 tror inte de
kommer ha ndgon nytta av matematiken de lar sig
nu.

Utveckling framat

De sista fragorna som diskuterades i intervjuerna var hur
matematiklektionerna kan férbattras och utvecklas for att
fler elever ska lyckas och for att fler ska tycka att matematik
ar roligt. Mycket av det som tas upp ar sddant som dven
diskuterats i tidigare fragor. For en del klasser var det lite
svart att komma pa saker som behdver utvecklas framat. En
kille i arkurs 6 funderar och konstaterar:

”Pa nagot satt kan det kanske bli kul men jag vet inte hur.”

For andra klasser dr det mycket enklare att komma pa flera
saker som kan utvecklas. Saker som tas upp av eleverna
presenteras har utifran nagra olika teman.

Varierad undervisning

Nagot som namns av valdigt manga elever i alla tre
arskurser ar att matematiklektionerna bor vara mer
varierade och att de inte bara ska sitta och arbeta med
matteboken. Har ndamns saker som tidigare berorts i
rapporten, till exempel att fa mojlighet att rdkna matematik
utomhus, att jobba mer med whiteboardtavlor, att jobba
mer i grupp eller par, ha fler filmer, arbeta oftare med



datorn samt att ha fler roliga lekar, tavlingar, gator eller
spel. En kille i arkurs 9 forklarar:

”"Roligare lektioner och inte
bara jobba i boken, utan gora
nagot kul. Tavlingar och sant,
mer roliga satt att lara sig pa.”

En tjej i arskurs 6 namner ocksa att fa vara utomhus ibland:

”Man kanske kan ga ut och gora nagot kul fysiskt eller sitta
med boken utomhus istéllet.”

En elev i arskurs 9 tar upp att det kanske kunde finnas
nagon motivationshojande aktivitet “som en tavling med
beloning”.

Likande 6nskemal gallande varierad undervisning finns
bland elever i arskurs 3. En klass diskuterar tillsammans och
landar i att de dnskar fler filmer, lekar och samarbete med
andra elever.

Daremot ar det dven nagra elever som uttrycker att de for
dem fungerar allra bast nar de jobbar ensamma med
matteboken, och far fokusera pa det. Det ar alltsa viktigt att
ha i atanke att olika inldarningsmetoder passar olika elever
och att lararen troligen behover anpassa undervisningen for
olika elever, i den man det gar.

Utveckla genomgéangarna

Flera elever dnskar att genomgangarna (som oftast ar i
bérjan av en lektion) forbattras pa olika satt. De behover bli
lattare att forsta och flera 6nskar att de skulle vara kortare.
En del elever lyfter att om manga elever har svart att férsta
borde lararen forklara pa ett annat satt och inte bara
upprepa det som redan sagts.

Ett forslag som lyfts fram &r en interaktivare genomgang
dar flera elever, tillsammans med lararen, hjalps at att l16sa
talen under genomgangen. Eleven menar att det ar lattare
att halla fokus da.

Elever namner att genomgangarna kan vara mer varierade.
Exempelvis att lararen visar fler filmer om matte som en del
av genomgangen.

En reflektion &r att nagra av klasserna som ar véldigt ndjda
med sin larare ocksa tycker genomgangarna ar bra. Dessa
klasser beskriver dven sin larare som “driven” eller

26

"engagerad”. Det kan handla om att lararen skapar ett
engagemang och lyckas motivera eleverna pa ett bra satt.

En klass i arskurs 6 namner att de har “snabbgenomgangar”
med sin larare. Om flera elever har svart sa samlar lararen
ihop eleverna och gor en ytterligare kort genomgang.
Ibland gor lararen ocksa sma snabbgenomgangar pa tavlan
for alla eleverna men forklarar uppgiften pa ett lite annat
satt. Eleverna forklarar att det &r en bra metod och att de
med manga korta genomgangar far mojlighet att repetera
mycket. Om nagon fortfarande har svart satter sig lararen
bredvid eleven och hjalper.

En kille i arskurs 9 dnskar att lektionerna skulle ga till enligt
féljande:

"Forst en kort genomgang, sen rorelsepaus, sen jobba lite
till. Efter det kolla sa att alla fattar. Sen kort paus igen, sen
jobbar alla igen. Sen sluta.””

Mer hansyn till schema och pauser

Nagot som ocksa diskuteras mycket under intervjuerna nar
det kommer till utveckling och forbattring av
matematiklektionerna ar planeringen av schemat och att
anpassa langden pa lektionerna samt att ha fler korta
pauser. Detta ar nagot som namns i alla tre arskurserna.

En elev i arskurs 6 konstaterar:

”Innan eller efter lunch ar
basta tiden att ha matte for da
ar inte hjarnan for trott.”

Aven i arskurs 9 diskuteras tiden for lektionerna, dar
eleverna foreslar att mitt pa dagen ar bast for
matematikundervisning. Eleverna reflekterar att det kravs
mycket tankekraft for matematik — och pa morgonen ar
man trétt och “pa eftermiddagen vill man bara hem.”

Manga tar dven upp att de har langa lektioner, ldngre an en
timme. Flera ndmner att det ar for langt och att det ar svart
att halla koncentrationen och fokus sa lange.

Nagra elever tar upp att de har ett ”"daligt schema” med
manga lektioner utan raster och 6nskar att detta skulle
forandras framat. | arskurs 6 tar man upp detta med
schemat:



”Var mentor forsoker prata med de som gér schemat for
schemat ar daligt. Vi har manga lektioner utan raster.”

Manga namner dven att det krdvs mycket fokus i matte och
Onskar att de fick fler pauser (till exempel for att réra sig
eller for att prata med kompisar). Ett par klasser i arskurs 6
forklarar att de behéver pauser for att fa ut energi och bli
mer motiverade pa lektionerna.

| arskurs 3 ndmns dven pauser fore matematiklektionen:

”5 minuters paus mellan varje
lektion. Sa man inte har
matematik direkt efter nasta
lektion. Ibland ar det direkt
nasta.”

Mer hjalp och stod och mer resurser

Manga elever ndamner dven att de skulle behéva mer tid for
matte, mer stod eller foreslar att det skulle finnas mer
resurser pa matematiklektionerna. Flera elever i arskurs 6
och 9 beskriver att det ofta blir stokigt nar de vantar pa
hjalp fran en larare. De kan ibland fa vanta lange for att fa
hjalp for att kunna fortsatta arbeta i matteboken, vilket de
forklarar ibland gér dem rastldsa och frustrerade. Detta
leder latt till ett stokigt klassrum och samre studiero.

Eleverna foreslar att ldraren kunde erbjuda fler
genomgangar for de som behdver det eller att det skulle
finnas mer tid for laxhjalp i matematik.

Eleverna i en klass i arskurs 3 6nskar att de kunde fa mer
hjalp av lararen:

”Snabbare genomgangar och
snabbare hjalp. Lararen skulle
hjalpa oss, istallet for att vara
strang.”

En klass i arskurs 9 pratar om att det ar svart for en ensam
larare att hjalpa en hel klass pa 50 minuter och att en
|6sning ar att oftare ha tva larare som gar runt i klassen och
forklarar.
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Lararen och samarbetet larare-elev - framfor allt i
arskurs 6 och 9

Nagot som tagits upp aterkommande ar vikten av en
engagerad larare, framfor allt i drskurs 6 och 9. Manga
elever menar att detta dr A och O for att fler ska lyckas och
tycka att matematiklektionerna ar roliga. | intervjuerna
marks det att elever som ar missnéjda med sin larare har
svart att se andra satt att forbattra matematiken.

En tjej i arskurs 9 som ar néjd med sin larare forklarar:

”Var larare ar bra och hon
anstranger sig. Lararen
behover se eleverna och hjalpa
dem som har det svart.”

En klass i arskurs 9 ar inne pa att deras larare satter tydliga
mal varje vecka, féljer upp hur det gar och stéttar de som
har det svart. Om nagon inte ligger i fas har lararen kontakt
med fordldrarna. Eleverna i denna klass tycker att fler larare
borde arbeta som deras larare, med tydliga mal varje vecka.

En annan klass i arskurs 9, som dr mindre ndjda med sin
larare, anser att det ar viktigt att lararen verkligen forsoker
forsta eleverna. En kille i denna klass berattar: ”Larare
lyssnar inte sa mycket utan hon pratar om annat. Hon kan
forsoka forsta sig pa oss mer.”

Eleverna anser att det ar viktigt att lararen ser dem och bryr
sig om eleverna.

Ovrigt

Spraket

Nagra elever och klasser lyfter att det ar svart sprak i
matematiken, och en klass i arskurs 3 tar upp att de skulle
vilja lara sig mer “matematiksprak”. Aven i frdgan om vad
som &r svart i matematiken namns sprak och att forsta
fragorna.

Fokus

Nagra elever tar upp att det skulle vara bra om det gick att
fa mer fokus pa lektionerna. Nagra foreslar mindre klasser
eller grupper, andra foreslar musik som ett satt att fokusera
battre. Nagra pratar ocksa om att andra elever helt enkelt
borde skarpa sig mer.



Grunderna i matematik n@mns i arskurs 6 och 9
Nagra elever i arskurs 6 och 9 namner att lararen behover
se till sa alla elever kan grunderna i matematik, och att
detta behover ske tidigt. Lararen behover fanga upp det
och stotta de som har svart innan de gar vidare till nasta
omrade.
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Nyckelinsikter — utveckling framat:

. Variera undervisningen och arbetsmetoderna mer,
men tanka pa att anpassa inlarningsmetod utifran
den aktuella klassen.

e Eleverialla arskurser poangterar att det ar viktigt
att alla elever som behdéver hjalp far det.

e Utveckla genomgangarna, till exempel genom att
variera hur de gar till.

e Flera namner ocksa att genomgangarna ar for
langa och att det ar svart att halla fokus sa lange.
En 6nskan finns alltsa att korta ner
genomgangarna.

e |allaarskurser 6nskar elever att det togs mer
hansyn till schema och planering. Elever 6nskar
mer raster och pauser, till exempel rorelsepauser,
for att kunna koncentrera sig battre.

e  For att fa mer studiero i klasserna foreslar
eleverna att arbeta i mindre grupper/halvklasser
eller att lyssna pa musik med hérlurar.

e Ldrarens engagemang och kompetens upplevs
som avgorande for att matematikundervisningen
ska bli battre, framfor allt namns detta i arskurs 6
och 9. Lararna behover se eleverna och folja upp
varje elev.

e Enklassiarskurs 9 tar upp att deras larare satter
tydliga mal varje vecka och foljer upp sa alla ligger
i fas. Denna klass tycker att lararens arbetssatt ar
bra och tycker att fler larare borde arbeta med
tydliga mal pa detta satt.



Larare

Webbenkat

Vilka omraden inom matematiken utmanar eleverna i undervisningen?

Inledningsvis fick lararna svara pa nagra 6ppna fragor om vilka omraden de tycker utmanar eleverna i undervisningen
generellt och dven kopplat till elevernas engagemang och motivation. Se alla fragor i bilaga 2.

Géllande utmaningar generellt framgar det att flera av lararna tar upp svarigheter med problemlésning och bristen pa
grundldggande taluppfattning som de storsta utmaningarna. Nagra namner dven huvudrakning, att kommunicera och
resonera eller samt klockan. Multiplikation och division ndmns dven som utmaningar av ldrare i alla tre stadier. Ovrigt som
namns dr geometri, kommunikation och brakrdkning. En larare som undervisar i bade mellan- och hoégstadiet skriver:

"Multiplikation och division inklusive sambandet mellan dessa tva. Brakrakning utmanar eleverna ocksa.”

En larare i lagstadiet tycker dven att likhetstecknets betydelse i 6ppna utsagor ar en utmaning fér eleverna.

Nar det kommer till frégan om utmaningar for att motivera eleverna ar det manga l4rare som nimner elevernas ork,
uthallighet och fokus. En ldrare fér mellanstadiet konstaterar:

"De (eleverna) tappar latt motivationen och vill garna att allt ska
vara roligt och spannande hela tiden. En del moment i matematik
behover notas och da ar det inte alltid spannande och
underhallande till max.”

Ovrigt som ndmns &r tilltron till den egna férmagan samt att elever idag inte tror de behdver matte d& det finns Al, Google
med mera. Ett par ldrare ndmner dven att det dr en utmaning att “lagga nivan”, vissa elever behover att det ska ga lite
snabbare fram for att halla motivationen medan andra elever behover att det ska ga lite langsammare. En ldrare i lagstadiet
skriver om utmaningen med att anpassa nivan:

”Utmaningar till dem som behdver mer stimulans. Langsammare tempo fér de med |ag inldrningsférmaga.”

En larare i mellanstadiet tar upp att det fungerar bra nar de jobbar tillsammans i klassen, men att eleverna ofta tappar
fokus nér de arbetar sjilva. Ytterligare en annan larare som undervisar i mellanstadiet tycker att det &r en utmaning da
eleverna vill att allt ska vara roligt och spannande hela tiden, och om det inte ar det sa tappar de latt motivationen.

Lararna fick dven svara pa en fraga om hur svart eller enkelt det ar att hélla eleverna engagerade i
matematikundervisningen, se diagrammet pa foljande sida. Svar for hogstadiet redovisas inte separat pa grund av fa svar i
gruppen. Lararna pa mellanstadiet tycker att det &r svarare att halla eleverna engagerade, jamfort med larare pa lagstadiet.
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Hur svart eller enkelt tycker du att det &r att halla eleverna engagerade i matematikundervisningen?

Totalt 11%

3
E

Lagstadiet : 22%

Mellanstadiet

¥

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m Mycketsvart  w Ganska svart Varkeneller = Ganskaenkelt ™ Mycketenkelt

Vilka omraden inom matematiken utmanar dig i undervisningen?

En del fragor stélldes dven om ldrarens syn pa sin egen roll. Nar det kommer till vilka omraden inom matematiken som
utmanar lararna sjélva i undervisningen sa framgar det att nagra larare bade inom lag- och mellanstadiet svarar att det
svaraste dr att differentiera undervisningen eller att anpassa undervisningen till elever som &r pa helt olika nivaer. En
lagstadieldrare skriver: “"Hur man ska réacka till och nd ut till alla elever under en lektion. Problemldsning, oftast i flera steg”
Ett par andra ldrare némner dven att problemldsning och taluppfattning &r en svar utmaning for dem i undervisningen. En
larare som undervisar i mellanstadiet beskriver till exempel utmaningen att fa eleverna att férsta raknemoment utan
grundldggande taluppfattning. Skala, geometri, vinklar och sannolikhet tas dven upp som svara omraden att lara ut. En
lagstadieldrare ndmner att det dr en utmaning att lara ut strategier for huvudrakning. Nagra larare kommenterar dven att
det inte ar nagot sarskilt som utmanar dem.

Skulle du behdva mer stod i din yrkesroll idag?

Som det framgar i diagrammet nedan svarar totalt 11 % att de skulle behéva mer stod i sin yrkesroll idag.

67%

33%

22%
14%

Totalt Lagstadiet Mellanstadiet
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De som svarade ja pa fragan om stod fick en foljdfraga om vilket stod de 6nskar. Har namns didaktik, samt 6nskemal om att
det fanns en “inspirationsbank” med praktiskt material. En annan larare 6nskar tips fér hur man kan arbeta praktiskt
och laborativt med material och spel.

De som svarade ja pa fragan om stdd fick dven en foljdfraga om vilken fortbildning de 6nskar. Har néamner en
lagstadieldrare ett onskemal om generell utbildning med grunder men ocksa en som riktar in sig pa elever med svarigheter
samt Ulla Oberg upplagg " Sluta rakna bérja se". En annan lagstadieldrare dnskar praktiska workshops med fokus pa att
arbeta med matematik pa ett lekfullt och utforskande satt.

Hur bedémer du dina nuvarande kunskaper i att anpassa undervisningen for eleverna med olika
inldrningsbehov?

Nar det kommer till lararnas uppfattning om sin férmaga att anpassa undervisningen ar det manga som uppger att de

nuvarande kunskaperna ar mycket eller ganska goda.

Totalt 28% 61% 6% 6%
Légmadier _ o o
0% 20% 40% 60% 80% 100%
= Mycket goda Ganska goda Varken eller Inte shgoda minte alls goda

Brukar du samarbeta med kollegor kring undervisningsstrategier och val av
material?

Totalt svarar mer an halften av lararna som besvarade webbenkéten att de ofta samarbetar med kollegor, se diagrammet
nedan. De som svarade ja pa fragan fick en 6ppen féljdfrdga om hur de brukar samarbeta. De allra flesta larare néamner att
de brukar samtala eller dela med sig pa olika satt. Lararna ndmner att de brukar samtala om didaktik, laromedel,
utmaningar eller om elever med sarskilda behov. Flera namner dven att de brukar dela med sig av tips och idéer, lana
material av varandra och nagon skriver att de brukar bestamma arbetsomraden tillsammans. En larare i lagstadiet skriver
till exempel: "Genom att ta del av hur de arbetar, ge varandra tips och idéer om hur vi har arbetat i de olika arskurserna.

Lamnar 6ver material som vi inte behdver i dagsldget och som vi kanske haft i dk. 1 som vi inte behdver i k. 2.”

Endast en larare, som undervisar i mellanstadiet, skriver att de brukar samplanera med kollegor. En annan
mellanstadieldrare beskriver att de har amnestraffar dar de delger varandra tips.

89%

71%

56%

39%

14% 14%
11%

6%
0%

Totalt Lagstadiet Mellanstadiet
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Vilka digitala verktyg anvander du i din undervisning?

Lararna som svarade pa webbenkaten fick dven ange vilka digitala verktyg de anvander sig av. Det stélldes dven en fraga om
lararna upplever att de har behov av utbildning rérande nagra av dessa verktyg. De verktyg som anvands av flera larare ar:

e  Skolplus!

e Bingel

e  Mattekojan

e  Elevspel.se

e  Minirdknare

e  Multiplikationstabellen.se
° NOMP

e  GeoGebra

Skolplus och Bingel namns av ldrare som undervisar bade i lag- och mellanstadiet. NOMP, GeoGebra samt miniraknare
namns av larare i bade mellan- och hogstadiet. Multiplikationstabellen, Mattekojan och Elevspel.se tas upp av
lagstadieldrare. Ovrigt som ndmns av enstaka larare dr: Magma, Classroom, Excel, Livet i mattelandet, Rik matematik, filmer
(bland annat pa UR), Mattemacken, Favorit matematik, Kojo, Kunskapsmatrisen, Kunskapsstjarnan, Tidsakuten.

Generellt dr det fa larare som uppger att de skulle behéva utbildning i ndgot av dessa digitala verktyg. Endast en larare
Onskar utbildning i nagot verktyg och det handlar om Magma. Det ar dock viktigt att komma ihag att det var relativt fa
larare som svarade pa webbenkaten.

En lista over alla digitala verktyg med kort forklaring finns i bilaga 3.




Intervjuer

Totalt genomfordes 3 gruppintervjuer med larare - en med
lagstadieldrare, en med mellanstadieldrare och en med
hogstadieldrare. Intervjuerna rorde som tidigare namnt
nagra temaomraden och dessa omraden presenteras i
detta avsnitt. Alla fragor redovisas dven i bilaga 2 i denna
rapport.

Vilka ar de storsta utmaningar for
eleverna?

Det forsta frageomradet som diskuterades under intervjun
var vilka de storsta utmaningarna ar for eleverna vad galler
kunskapsinlarning och motivation (se bilaga 2 —
intervjufragor till larare).

Elevernas ord- och lasforstaelse upplevs som en
utmaning i alla stadier

| samtliga stadier tar lararna upp ord- och lasforstaelsen
samt problemldsning i text som en stor utmaning for elever
idag och som vi sag i foregaende avsnitt ar det dven nagot
som namns i webbenkatresultatet.

Lagstadieldrarna tar upp att det ar svart med begrepp och
lasforstaelse. Som exempel namns att det ofta ar mycket
texter pa matematikproven som kraver hog forstaelse.
Bland lagstadieldrarna ndmns adven att det finns en brist pa
omvarldskunskap bland eleverna. Lararna reflekterar dven
Over att laromedelstillverkare nog lever i “en egen varld” da
de inte riktigt verkar hanga med i elevernas varld. Som
exempel namns att det finns manga uppgifter och fragor
som beskriver scenarion med pengar, mynt och sedlar men
att detta inte ar sa verkligensférankrat da eleverna idag i
princip bara betalar med betalkort eller genom att "blippa”
sina telefoner. En larare i lagstadiet beskriver:

“Matematik ar inte bara siffror
utan det ar ocksa ett sprak.”

Bland mellanstadieldrarna namns aven forstaelse av olika
termer, att eleverna har bristande kunskaper vad galler
spraket och olika termer inom matematiken.

Aven hogstadielararna diskuterar i gruppintervjun
elevernas bristande forstaelse for begrepp.
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Grunderna i matematik

En annan sak som diskuteras pa olika satt i alla stadier ar att
eleverna inte riktigt kan grunderna i matematik och att
detta ar en utmaning som sen vaxer sig storre och storre
med tiden.

Hogstadieldrarna forklarar att mycket har férandrats de
senaste 20-25 aren och ndmner att eleverna idag inte
behover kunna multiplikation i de lagre aldrarna, nagot som
gor att det blir valdigt svart ndr de kommer till hogstadiet.
Lararna tar upp att eleverna generellt har svag
taluppfattning och att de behover kunna de fyra
raknesatten battre.

En larare pa hogstadiet berattar:

"Det hade varit battre om de
kunde de fyra raknesatten
med sakerhet.”

Lararen tycker att eleverna tranar pa en hel del "fel” saker
som kanske egentligen inte &r sa viktiga utan att fokus
borde vara pa grunderna. En annan larare pa hogstadiet
konstaterar att “Man behover lagga tegelstenarna i ratt
ordning.”

Mellanstadieldrarna reflekterar éver den bristande
taluppfattningen och att eleverna idag inte riktigt ser vad
som ar rimligt respektive orimligt. De reflekterar 6ver om
matematiken idag ar svarare an tidigare, eller om det ar sa
att det ar fler moment som eleverna ska kunna tidigare. Ett
par larare pratar om att de sjalva inte riktigt minns men att
det kdnns som att eleverna ska kunna fler saker eller
moment idag jamfoért med nar de sjalva gick i skolan. En
larare konstaterar:

”De kan mindre, men vi forvantar oss att de ska kunna

”

mer.

Lararna pa mellanstadiet diskuterar dven att
positionssystemet och braktal ar utmaningar for eleverna
idag. De betonar att det nog handlar om att grunderna inte
"sitter”. En ldrare ndmner att om man kan multiplikation sa
ar braktal enklare. En annan larare tar upp att eleverna kan
ha svart att fa ihop relationerna mellan deciliter och liter,
och att detta beror pa att de inte lart sig grunderna for
volymenheterna.

Aven i lagstadiet diskuteras detta med grundernas
betydelse men pa ett lite annat satt. En av lagstadieldrarna



namner att det gar for snabbt framat idag. En annan av
lararna berattar att hon skalar av ratt mycket i
matematikboken for att det ska vara mer fokus pa just
grunderna:

”Jag valjer bort vissa sidor i
matteboken for det kan vanta
till trean, exempelvis
programmering.”

Samma larare berattar att de gjort bedomningsstod for att
félja upp vad som “fallerat” sa att de kan 6va mer pa de
momenten:

”Nu har jag planerat upp lektioner med bara de momenten,
och jag tar ett moment i taget och later det ta den tid det
tar innan de greppar det. Har dom inte grunderna ar det
jobbigt sen.”

Denna larare namner dven att hon tror att det &r svart for
nyutexaminerade larare att ta denna typ av beslut, som att
senareldgga saker eller hoppa 6ver vissa moment i borjan
och halla sig mer till grunderna. Hon menar att efter ett tag
som ldrare sa far man modet att géra denna typ av
andringar i undervisningsupplagget. Fler av de andra
lararna i gruppen instdimmer.

Elevernas bristande uthallighet och fokus

Nagot som dven diskuteras som en utmaning i alla tre
arskurser ar elevernas ork, uthallighet och fokus. Lararna
tycker att det &r en stor utmaning att fa eleverna att
koncentrera sig och halla fokus pa matematiken, nagot som
aven namndes i webbenkatsvaren. Hogstadieldrarna
diskuterar att eleverna raknar sina uppgifter men inte
reflekterar 6ver varfor de gor som de gor, eller hur olika
uppgifter hanger samman.

Mellanstadielararna lyfter att information inte riktigt verkar
"fastna”. En stor utmaning ar att eleverna glémmer att de
jobbat med saker. En av mellanstadieldrare beskriver:

"Det ska ga snabbt och de vill
lara sig utantill. De forstar inte
grunden och de reflekterar
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inte 6ver varfor man gor pa ett
visst satt.”

Lararna i mellanstadiet diskuterar och undrar om eleverna
verkligen lyssnar eller om de bara "hor”. De flesta verkar
Overens om att de ar valdigt manga moment i matematiken
idag som de tror paverkar elevernas mojligheter att ta in
och minnas pa ett bra satt. De tar upp att de maste anpassa
sig och bli battre pa att trana koncentrationsférmagan hos
eleverna och att trana eleverna pa att halla
uppmarksamheten. En larare i gruppen lyfter att hon redan
idag tranar pa elevernas koncentrationsformaga genom att
|3ta eleverna titta pa filmer och sedan svara pa fragor om
filmen efterat. De andra ldrarna tycker att metoden verkar
bra.

Lagstadieldrarna diskuterar generellt att det ar svart att
halla alla koncentrerade och fokuserade pa lektionerna,
framfor allt eftersom eleverna har sa olika kunskapsnivaer.

Stod och uppmuntran fran foraldrar ar viktigt
Nagot som tas upp av bade mellanstadie- och
hogstadieldrarna ar stodet hemifran, och betonar hur
viktigt det ar. Flera av lararna anser att elever idag inte
verkar fa sa mycket stod hemifran. Som vi sag i resultatet
fran webbenkaten som eleverna svarade pa (se sida 10) ar
det runt halften av eleverna i arskurs 6 och 9 som varken
anvander eller pratar om matematik med sin familj.

En hogstadieldrare konstaterar att foraldrarna egentligen
inte behover hjalpa med laxorna utan att det mer handlar
om att uppmuntra sina barn och att barnen kanner att de
far prata om matematik och vad de har lart sig. Lararen
berattar:

"Det racker med att
foraldrarna sitter med dem nar
de gor laxor.”

Mellanstadieldrarna diskuterar att eleverna behover
repetera saker hemma, att det &r viktigt for att forsta och
komma ihdg. De diskuterar att det &r svart for eleverna att
fa stod fran fordldrarna idag. Lararna landar i att de
upplever att foraldrar idag i lagre grad stottar barn mer
med laxor och forhor, jamfért med hur det var forr.



Lararens roll

Lagstadielararna diskuterar att ldrarens roll ar viktig. En
larare poangterar att det ar valdigt olika i vilken grad
lararna ar bekvama med att arbeta utanfor matteboken:

"Vissa barn tanker att matteboken ar det enda de kan jobba
med, att matte ar ‘matteboken’ och vet inte hur man
kopplar det till livet i helhet. Hur 6ppen lararen ar med att
slappa boken och kanske jobba mer praktiskt - dar ar vi
olika.”

| gruppen poangterar en annan larare att engagemanget
hos lararen ar viktigt:

“Om eleverna ar engagerade
beror mycket pa larare, visa
att det ar roligt amne. For
vissa elever knyter sig det i
magen nar vi ska ha matte.”

Aven bland hégstadieldrarna diskuteras ldrarens roll och
behovet av fler utbildade matematiklarare.

Betygens paverkan pa motivation
Hogstadieldrarna diskuterar dven betyg och betygens
paverkan pa elevernas motivation:

"Vissa jag jobbar med lyckas inte i bérjan men man kan
konkretisera progressionen sa att den synliggérs. Ha med
olika malsattningar, malet att lara sig ar 6verordnat alla
betyg. Utvecklingen ar ju egentligen det man ar ute efter.”

En av ldrarna i hogstadiegruppen papekar att betygen idag
har blivit viktigare an sjédlva kunskapen, nagot som inte
uppfattas som en positiv utveckling. De Ovriga lararna
instammer.

Aven i mellanstadiet namns betygens paverkan pd
motivationen och det framférs en 6nskan om att det skulle
vara mindre fokus pa betyg framat.

Sjalvfortroende och nyttan med matematik
diskuteras i mellanstadiet

Pa mellanstadiet lyfter ldrarna att elevernas laga tro pa sig
sjalva ofta ar en utmaning i matematiken. Lararna
diskuterar att det ar svart att motivera och engagera elever

35

som sjalva tror att de inte har vad som kravs for att lara sig
matematik.

Ytterligare en utmaning som tas upp av mellanstadieldrarna
ar att eleverna inte verkar tycka att de behover lara sig
matematik, da det idag finns digitala hjalpmedel sdsom Al,
Google och minirdknare online.

Laromedlen i lagstadiet

| lagstadiet kommer ldrarna in pa diskussioner kring
laromedlen. Det framkommer viss kritik mot
matematikbdckerna i serien Favorit, som enligt
lagstadieldrarna inte ar anpassade till svenska elevers
forutsattningar. Laromedlet uppges vara utvecklat for
elever med generellt hogre kunskapsnivaer i matematik,
vilket resulterar i ett tempo som upplevs som allt fér snabbt
for manga elever i svenska klassrum.

Nyckelinsikter — utmaningar for eleverna:

e Elevernas ord- och lasforstaelse upplevs som en
stor utmaning inom alla tre stadier.

. En annan utmaning ar att eleverna inte lart sig
grunderna i matematik ordentligt, nagot som far
stora konsekvenser senare. Flera podngterar hur
viktigt det ar att alla eleverna ska lara sig
grundlaggande taluppfattning och de fyra
raknesatten. Detta beskrivs pa olika satt av larare i
alla tre stadier.

e Elevernas bristande uthéllighet/fokus tas dven upp
som en stor utmaning i alla stadierna.

e  Bristeristod och uppmuntran fran féraldrar
diskuteras bland lararna i mellan- och hogstadiet.

e Palag- och hogstadiet diskuteras lararens roll och
att lararen spelar en stor roll for elevernas
motivation.

e  Betygens inverkan pa elevers motivation lyfts fram
som en utmaning, sarskilt pa hégstadiet men dven
i viss utstrackning pa mellanstadiet.

e Pa mellanstadiet diskuterar lararna utmaningen
med att eleverna inte ser nyttan eller behovet
med matematik eftersom Al, Google och olika
hjdlpmedel finns tillgangliga.



Vilka omraden utmanar dig som
larare?

Ett annat frageomrade var vilka omraden inom matematik
som utmanar lararna i undervisningen, samt hur de
bedomer sina forutsattningar och om det finns behov for
mer stod och fortbildning. Se alla fragor som stélldes i
bilaga 2 — intervjufragor till larare.

Tids- och resursbrist

Nar det kommer till lararens roll och vilka utmaningar som
finns idag ar det tydligt att de flesta ar 6verens om att det
handlar om tid och resurser. Flera av ldrarna oavsett
stadium lyfter att de framfor allt skulle behdva mer
planeringstid, da de upplever att det idag &r svart att gbra
en bra planering pa den tiden som de har.

En larare i ldgstadiet poangterar vikten av en planering som
inte bara innebar arbete i matematikboken:

“Att fa kollegor att forsta att matte inte bara ar
matteboken: det ar inte latt att planera matematik.”

En ldrare pa mellanstadiet konstaterar att mer tid och mer
samarbete hade varit en framgangsfaktor:

”"Hade vi fatt lugn och ro och
planera tillsammans, da hade

vi kunnat komma pa bra saker.
Det ar en kostnadsfraga. Alla
vet ju detta.”

Pa lagstadiet lyfter lararna dven att de hade behovt
specialldrare, kanske under ett pass i veckan. Aven p3
hogstadiet namns att specialldrare hade behdvts oftare.

Pa mellanstadiet upplevs ocksa tiden vara ett hinder och
man diskuterar dven att barngrupperna har 6kat de senaste

aren.

Pa hogstadiet namner nagra larare att det rader tidsbrist
och 6vriga instdmmer. En av hogstadieldrarna forklarar att
man med farre undervisningsminuter hade kunnat
forbattrat undervisningen:

"De flesta vill lyckas och svarar bra pa berém, sa om man
haft farre undervisningsminuter och mer tid att ta fram bra
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material, och tid att jobba med en mindre grupp och att
kunna folja upp.”

Hogstadieldrarna tar dven upp énskemal om fler utbildade
matematiklarare och mer extrastod for elever som behover
det.

Anpassa undervisningen till elever pa olika
kunskapsnivaer

Flera larare i lagstadiet ndmner dven att en stor utmaning
ar att anpassa till alla elevers olika kunskapsnivaer, nagot
som dven ndmndes i webbenkatresultatet. Flera berattar
att de har stor spridning i kunskapsnivan mellan eleverna
och att det innebar utmaningar. En lagstadieldrare anser att
anpassningen ar svar for att det ska vara motiverande for
alla elever som &r pa sa olika nivaer:

”Att man anpassar sin
undervisning, jag har ocksa
stor spridning. Vissa har
kommit langt och da har jag
gett dem tvaans mattebok
men utmaningen ar att de far
klara sig sjalva for jag behover
sitta med de som har det
svart.”

Det beskrivs som sarskilt svart att samtidigt ge stod till de
elever som har svart att hdanga med, och samtidigt erbjuda
utmaningar till de elever som ligger langre fram. En larare i
lagstadiet beskriver att differentiera undervisningen utan
att det upplevs som exkluderande for eleverna ar en
balansgang. Till exempel ger hon ibland vissa elever extra
uppgifter. Men det finns en viss tvekan infor att ge sarskilda
uppgifter till enbart vissa elever, eftersom det riskerar att
forstarka kdnslan av att gruppen delas upp och lararen
uttrycker oro kring att skapa en exkluderande kénsla till de
elever som inte far extra uppgifter. Hon beskriver
situationen och kénslan den ger:

"Vissa elever ar inte lika starka och behover darfér inte gora
alla uppgifter, de starka eleverna kanske behéver utmanas
och da far de en extra uppgift nar de ar klara. Och att just



de starka far ndgot extra, det gor lite ont for det blir som att
man exkluderar de andra.”

Bland lagstadieldrarna tas stationspass upp som en bra
metod for att underlatta detta med anpassningen, eftersom
man kan folja upp med eleverna i mindre grupper. Daremot
lyfter lararna dven att det kravs praktiskt material for att
arbeta i stationspass och en fundering lyfts ver vem som
ska bekosta det materialet.

| intervjun med hogstadieldrare lyfts dven utmaningen med
att anpassa undervisningen till elevernas olika
kunskapsnivder. Lararen menar att om man forsoker halla
ihop det till en och samma niva blir det for svart fér en del
av klassen och om man gor de f6r enkelt sa tappar man
ocksa en del av klassen. Hogstadieldrarna ar aven inne pa
detta med att en del elever inte kan grunderna i matematik
pa hogstadiet, att det blir stora “gap” som &r svara att
forhalla sig till i undervisningen. En hogstadielarare
beskriver att de elever som ar battre i matematik klarar sig
och att fokuset bor ligga mer pa de som &r svagast i
matematik “Kraftsamling for de svagaste, de starka klarar
sig anda.”

En av kommunens hogstadieskolor har delat in klasserna
efter kunskapsniva for att underlatta anpassning av
undervisningen. Hur detta fungerar i praktiken framgar
dock inte, men det kan vara viktigt att utvardera effekterna
for bade elever och larare.

Fortbildning och erfarenhetsutbyte

Nar det handlar om vilket st6d som ldrarna behéver och
vilken fortbildning som hade varit intressant sa namns,
utdver mer tid och resurser, olika typer av fortbildningar,
workshops och kompetensutveckling med syftet att fa nya
idéer, inputs och att ldra sig av varandra. Denna typ av
kompetensutveckling beskrivs dven mer utforligt i nasta
avsnitt om samarbete, da dessa tva fragor mynnar ut i
liknande 6nskemal. En lagstadieldrare dnskar:

”Garna nagon fortbildning som
handlar om praktisk hjalp och
att gora uppgifter. Utforma sitt
larande pa annat satt.”

Pa lagstadiet namns det att ibland har kommunen satsat pa
nagot arbetsmaterial som képts in till skolorna, men att
eftersom det sen saknas férankring och uppféljning kring
materialet bland ldrarna sa ligger materialet “och skrapar i
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ett skap”. Har poangteras alltsa vikten att tanka langsiktigt
kring de material som kommunen vill satsa pa.

Pa mellanstadiet diskuteras behovet av dialog och utbyte av
kloka tankar och hur man kan skapa kreativitet i
matematiken.

Hogstadieldrarna diskuterar att utbildningar som erbjuds
ska bygga pa forskningsbaserade metoder. Pa hogstadiet
namns aven att det tidigare funnits utbildningsdagar,
amnesnatverk och fortbildningar som varit uppskattade
inslag.

Nyckelinsikter — lararens férutsattningar och roll:

e  De storsta utmaningarna for lararna inom alla tre
stadier &r tids- och/eller resursbrist.

. En annan utmaning ar att anpassa undervisningen
till elever som har olika kunskapsnivaer. Detta ar
nagot som diskuteras mycket bland
lagstadieldrarna, men dven bland hoégstadieldrarna.

e Larareialla stadier 6nskar mer planeringstid och
mer tid for kompetensutveckling. Farre
undervisningsminuter tas ocksa upp som ett
onskemal for att kunna lagga mer tid pa att planera
undervisningen och saledes st6tta eleverna pa
basta satt.

e  Manga larare 6nskar fortbildning och
erfarenhetsutbyte med andra larare. Fokus ligger pa
att fa mojlighet att lara av varandra i syfte att
undvika att standigt behova utveckla |6sningar pa
egen hand.



Hur samarbetar du med kollegor?

Ett av frageomradena handlade om samarbete och hur
lararna samarbetar med sina kollegor kring
undervisningsstrategier, val av material och hur samarbetet
skulle kunna struktureras battre.

Samarbete bade inom och Gver skolgranserna
upplevs viktigt

Alla ldrare i alla tre intervjuer &r rérande 6verens om att det
ar valdigt viktigt att samarbeta och att det finns mycket att
lara av varandra. Nar det kommer till hur samarbetet med
kollegor ser ut varierar det i hog grad mellan skolor,
individer och arskurser.

Pa lagstadiet beskriver en skola att de har arbetslag
varannan onsdag. Diskussionen gar sedan in pa att de
borde dra storre nytta av sina kollegor, till exempel att lara
sig av andra larare som har expertkunskap. En
lagstadieldrare forklarar:

”Varje skola har nagon larare som sitter inne med valdiga
kunskaper, som har ett favoritamne. Pa mellanstadiet finns
en larare som kan massor i NO och teknik, man skulle vilja
anvdnda henne for en workshop eller nagot. Alla skolor har
ju ndgon med expertkunskap”

En annan larare i lagstadiet konstaterar nagot liknande, att
”Lararyrket ar for stort och for komplext for att vara sjalv.”

Pa mellanstadiet diskuterar lararna framfor allt att de inte
hinner med s& mycket samarbete pa grund av tidsbrist.
Lararna tycker dock att det finns mycket som kan utvecklas
for att det ska bli battre.

Bland hogstadieldrarna varierar ocksa formerna for
samarbete. En hogstadieskola berattar att de har ett mer
strukturerat samarbete med traffar i sitt amneslag var
tredje vecka. Utover detta namner nagra av ldrarna att de
samarbetar med nagra nara kollegor pa daglig basis.

En reflektion rérande samarbete som galler alla stadier ar
att det amnesnatverk som tidigare fanns i kommunen var
uppskattat och att det finns ett missndje med att de inte ar
kvar langre. Mellanstadieldrarna tar upp att natverket var
bra for da fanns en tydlig riktning vad som ar viktigt att
jobba med framat. Nagra av lararna tar upp att de saknas
ett langsiktigt tank i kommunen nar det kommer till denna
typ av natverk eller samarbeten.
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Efterfragar struktur

En annan reflektion ar att lararna i alla tre stadier
samarbetar med andra framfor allt i form av mer informella
samtal med narmaste kollegorna. Det ar alltsa ett mer
ostrukturerat samarbete och nagra beskriver att det kan
handla om att diskutera olika utmaningar eller dela med sig
av tips och material. Flera ndmner att de skulle 6nskar mer
samarbete med andra larare i andra skolor, och nagra
namner specifikt att de dnskar ett mer strukturerat
samarbete.

Bland lagstadielararna ar det ndgon som lyfter att en av
skolorna i kommunen har haft en kompetensutvecklande
workshop for att lara av varandra och de lyfter nskemal
om att kunna ha mer workshops i stil med denna. Flera av
lararna efterfragar nya inputs och inspiration, att se mer
om hur andra jobbar, och med vilka metoder och verktyg.

En hogstadielarare forklarar:

"Vi behover struktur hur vi kan
stotta varandra. Det har varit
sa lange att folk sitter pa sitt
egna horn och uppfinner
hjulen. Det finns manga
kompetenta ldarare att ta hjalp
ifran.”

Pa en hogstadieskola berattar en larare att det vid ett
tillfalle var tre larare som gjorde en lektion tillsammans och
att alla fick halla i en lektion for de andra. Efterat
resonerade de vad som var bra och vad som kunde goras
battre. Detta upplevdes som nagot givande, men att det
oftast inte finns tid for detta typ av samarbete.

Ett aterkommande hinder fér samarbete som tas upp av
flera larare ar tiden. En larare pa mellanstadiet uttrycker en
frustration 6ver tidsbristen:

“Ha dialog med kollegor, det
finns ju inte tid for det. Det
hinner vi inte med. Man ar helt
slut nar dagen ar slut. ”



Samarbete om laromedel

Mellanstadieldrarna diskuterar om det kan finnas fordelar
med att ha samma laromedel i hela kommunen, underlattat
samarbete. | diskussionen lyfts ytterligare ett perspektiv -
kanske ar det annu viktigare att de samarbetar om andra
delarna (dvs de delarna som inte rér matteboken).

Samma laromedel ar dven nagot som dyker upp i intervjun
bland lagstadieldrarna. En larare i lagstadiet forklarar:

“Vi har bestamt att alla pa lagstadiet har samma mattebok
for att vi ska kunna stotta och hjdlpa varandra. ‘Rik
matematik’ det tar mycket tid att komma in i matteboken.

Nyckelinsikter - samarbete:

e  Entydlig slutsats ar att lararna i alla stadier
efterfragar mer samarbete bade inom och 6ver
skolgranserna, daremot ar tiden ett hinder.

e  En tydlig struktur for hur samarbetet ska ga till ar
nagot som efterfragas.

e  Manga uppskattade amnesnéatverket som tidigare
fanns i kommunen.

e Det understryks att det tidigare amnesnatverket
avvecklades relativt snabbt, vilket lyfts fram som
ett argument for att framtida samarbetsformer
bor vara mer hallbara och langsiktiga.

Vi pratar om samma saker och har det som grund

Vilka digitala verktyg anvander du och
vad fungerar bra?
Slutligen diskuterades de digitala verktyg eller resurser som

lararna anvander i sin undervisning, och vad som ar bra
respektive daligt med verktygen.

Begransad anvandning av digitala verktyg

Fler larare i lagstadiet beskriver att de idag inte anvdnder
lika mycket digitala verktyg eller datorer som forut. Men
hur digitala verktyg anvands varierar mellan skolor. En
larare i lagstadiet forklarar:

”Vi har inga datorer eller
digitala verktyg, pa grund av
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all forskning som kommit ut,
nu fokuserar jag pa hand och
hjarna.”

En av anledningarna som lyfts av en larare i lagstadiet ar att
eleverna fragade efter datorn hela tiden och att digitala
verktyg riskerar att skapa beroende hos elever och dra
fokus fran undervisningen. | dagslaget ar tillgangen till
datorer begransad pa vissa hall, och en larare uttrycker att
man helt valt bort digitala verktyg till forman for mer
praktisk, handgriplig undervisning.

En larare menade att det blivit battre nu efter att de
begrdansade anvdandandet av digitala verktyg, da klassen
hjalps at mer och engagerar sig i klassrummet an nar de
satt var for sig vid en Ipad. Dessutom sager lararen att
eleverna upplevs lara sig battre nar de skriver med papper
och penna, och att det blir ett mer langsiktigt larande.
Daremot vad som kan saknas med anvandandet av digitala
verktyg var tragglandet och att det var enklare med
mangdtraning, vilket illustreras i citatet:

”Jag saknar mangdtraning dar man enkelt och snabbt kan
lagga fram nagot digitalt, det finns mer tillgangligt for
mangdtraning digitalt.”

Digitala verktyg i lagstadiet

Nagra verktyg som anvands i lagstadiet ar Skolplus! och
Bingel. Skolplus! anvdnds da en gang i veckan och en
upplevd foérdel ar att det mojliggor individanpassade
ovningar samt uppfdéljning av elevernas progression. | vissa
fall sker arbetet med Skolplus! i par framfor en storre
skarm. Bingel har ocksa anvénts, men har upplevts som
mindre effektivt, sarskilt for elever med inlarnings-
svarigheter. Bingel kritiseras av vissa for att leda till ytlig
inldrning — elever "klickar sig igenom" utan djupare
forstaelse och det kravs mycket struktur och uppfoljning for
att Bingel ska fungera effektivt, vilket inte alltid ar mojligt.

Digitala verktyg i mellanstadiet

Bingel anvands ocksa av ldrare i mellanstadiet men
uppfattas olika — vissa ser det som ett bra stod, sarskilt for
svagare elever, medan andra anser att det framst erbjuder
repetition och darmed ar mindre effektivt.

I mellanstadiet anvands aven fler olika digitala resurser,
bland annat Miniraknare, Skolplus!, Elevspel, GeoGebra. Ett



annat verktyg som flera larare i mellanstadiet anvander ar
en app for att trana infor nationella provet som erbjuder ett
grundprov och déarefter individualiserade uppgifter
baserade pa resultaten. Detta anses ge ett bra stod infor
proven. Verktyget Magma lyfts sarskilt fram av en larare i
mellanstadiet som mycket anvandbart da det erbjuder
material pa bade enklare och mer avancerade nivder. Det
upplevs ge lararen mojlighet att differentiera
undervisningen genom att tilldela uppgifter till specifika
elevgrupper. Magma erbjuder aven tydliga klassoversikter
med fargkodning, vilket underlattar identifiering av
svarigheter och mojliggér undervisning i storgrupp utifran
gemensamma behov. Detta beskriver en larare i
mellanstadiet:

"Magma ar jattebra, speciellt
for att ge eleven extramaterial
pa enklare niva.”

Digitala verktyg i hogstadiet

En larare i hogstadiet lyfter att verktyget Magma namns
som lovande, men dven har framkommer hinder —
exempelvis tidsbrist for att hinna satta sig in i nya verktyg,
sarskilt nar det kravs att man orienterar sig inom en
begrdnsad testperiod.

Nagra digitala verktyg lyfts fram som anvandbara
komplement i hogstadiet. Desmos och Binogi nédmns som
positiva exempel, dven om det framfors funderingar kring
den barnsliga framtoningen i vissa digitala miljoer.
Begreppa och Inldsningstjdnst anvands ibland, liksom
Kunskapsmatrisen och olika filmstod kopplade till specifika
laromedel.

Skepsis till anvandandet av digitala verktyg

Bland lararna i hogstadiet varierar installningen till digitala
verktyg, men flera uttrycker en tydlig skepsis. En
respondent beskriver sig som negativt installd till digitala
resurser som inte tydligt stodjer undervisningens syfte och
menar att det ofta krdver mer arbete att satta sigin i
verktygen dn vad de ger i utbyte:

”Jag ar anti digitala verktyg
nar de inte folja syftet, da ar
det mer arbete att sattasigini
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dem an att jobba med dem. Jag
tycker de flesta digitala
verktyg ar daliga.”

Det finns ocksa en generell upplevelse av att
undervisningen ror sig bort fran skarmbaserade l6sningar
till férman for mer taktila arbetssatt, dar papper och penna
anvands i hogre grad. Denna riktning upplevs som positiv av
vissa, i synnerhet nar det géller att skapa ett mer fokuserat
larande.

” Annars ar det papper och
penna, vindarna blaser at det
hallet, man jobbar mer taktilt
an nar man sitter med skarm.”

Behov av erfarenhetsutbyte om digitala verktyg
Under gruppintervjuerna med lararna ar det flera som
upplever att vad de andra lararna berattar om digitala
verktyg ar ny kunskap fér dem vilket indikerar pa att det
finns ett behov av erfarenhetsutbyte kring vilka digitala
verktyg som fungerar val och hur dessa ska implementeras.

Utmaningar med digitala verktyg

En utmaning som namns av flera larare ar att manga
gratisverktyg 6vergar till att bli betaltjanster, vilket
begransar tillgangligheten till de verktygen.

Slutligen fors en kritik fram mot bristande stod fran
huvudman, framfor allt av lararna i hogstadiet. Om digitala
verktyg ska implementeras i undervisningen pa ett
meningsfullt satt kravs enligt en respondent att kommunen
sakerstaller att resurser, stod och framfor allt tid finns
tillgangligt for lararna. Verktygen kan fylla en funktion,
sarskilt nar lararen inte ar tillgénglig, men bor da vara
kvalitetssdkrade och integrerade pa ett satt som inte skapar
merarbete.
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Nyckelinsikter — digitala verktyg:

e Digitala verktyg anvands i véldigt varierande grad
mellan stadierna, skolorna och mellan lararna.

e Vilka digitala verktyg som anvands varierar ocksa i
hog grad. Flera tar upp att de arbetar med Bingel
eller Skolplus!

e Endelavldrarna ar mer skeptiska till digitala
verktyg medan andra dr mer positiva. Flera ldrare i
hogstadiet ar mer skeptiska.

e  Enframtradande nackdel med digitala verktyg som
tas upp ar att eleverna lar sig samre, att de lar sig
battre med papper och penna.

e  Fordelar med digitala verktyg som ndamns ar att
det ar ett bra stod, sarskilt for elever med svagare
resultat, att de ar bra for mangdtraning samt att
det kan vara bra stod infér nationella prov.

e  Magma lyfts som ett lovande digitalt verktyg i
bade mellanstadiet och hogstadiet, daremot
poadngteras att det krdvs en satsning av kommunen
i form av tid och utbildning for att ett sadant typ av
verktyg ska implementeras pa ett bra satt.



Sammanfattning och
rekommendationer

| detta avsnitt avrundas rapporten med en sammanfattning
och ett antal rekommendationer framat som pa olika satt
kan syfta till att forbattra matematikundervisningen i
Astorps kommun.

Vad som framkommit i intervjuerna ar att det finns styrkor
och svagheter med de flesta arbetssatt och metoder inom
matematikundervisningen. Till exempel 6nskar elever i alla
arskurser mer mojligheter att arbeta i par eller grupper
men det finns samtidigt en risk for att det da blir ssmre
studiero. Vad géller digitala verktyg uppskattas det av en
del elever da det ger variation till undervisningen och
innebar olika satt att ldra sig matematik pa, samtidigt
betonar vissa larare att elever lar sig battre med
traditionella metoder som papper och penna.

Elevers upplevelser av matematikundervisningen préglas av
varierande kanslor, dar lararens formaga och engagemang,
undervisningens upplagg och arbetsmiljon i klassrummet
har stor betydelse. Det har framkommit att elevernas
kansla infor en matematiklektion till stor del paverkas av
hur komplex eller svar matematiken upplevs vara.

Kanslan infér en matematiklektion paverkas aven till stor
del av lararens driv och engagemang samt hur narvarande
och aktiv ldraren ar i individens larprocess. Det
framkommer dven tydligt att intresset for att lara sig
matematik sjunker med aldern bland eleverna. En tydlig
reflektion ar att eleverna, oavsett arskurs, lyfter manga
liknande teman, fragor och berattelser under intervjuerna.
Det finns alltsd manga gemensamma slutsatser for de tre
arskurserna.

Det framgar dock en tydlig 6vergripande skillnad: elever i
arskurs 3 uttrycker generellt en positiv instéllning till
matematik och anser i hogre grad att amnet ar lustfyllt och
roligt. Med tiden sker en férdandring i elevernas upplevelse.

Fler av de dldre eleverna beskriver att undervisningen blir
svarare, mer enformig samt att pressen och kraven pa
prestation Okar. | tidigare forskning ar detta dven nagot
som visats, att elevernas motivation for matematiken
minskar med aldern i takt med att matematiken blir

svararel,

Elever i alla tre arskurser 6nskar mer varierade arbetssatt
och lyfter bland annat att de skulle vilja samarbeta mer
med andra elever i undervisningen.

Langa och/eller svara genomgangar, stok och bristande
studiero i klassrummet, ett for snabbt tempo och att det
kan ta lang tid att fa hjalp upplevs som hinder fér en bra
undervisning. En reflektion &r att nar det tar lang tid att fa
hjalp i klassrummet kan detta skapa en rastléshet hos
eleverna. Denna rastloshet kan i sin tur leda till att eleverna
bérjar prata och “"tramsa”, vilket paverkar studieron
negativt. Pa sa vis uppstar en negativ spiral dar bristen pa
stod forvarrar arbetsmiljon for bade elever och larare.

Det som aven framgar i intervjuerna ar att elever har olika
behov och preferenser nar det kommer till hur
undervisningen fungerar bast for dem.

Lararna lyfter att de storsta utmaningarna for eleverna ar
lasforstaelsen, bristande baskunskaper samt elevernas
uthallighet. Lérarna sjalva brottas med tids- eller resursbrist
och svarigheter att anpassa undervisningen till de stora
nivaskillnaderna i klasserna. Lararna betonar vikten av att
alla elever behover utveckla en grundlaggande
taluppfattning samt lyfter behovet av mer tid for planering,
samarbete och kompetensutveckling. Olika digitala verktyg
anvands i valdigt varierande grad av lararna och uppfattas
bade som ett stod och som en utmaning.

Bade elever och larare efterfragar en mer anpassad och
varierad undervisning, dar struktur, samarbete och
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stodinsatser ar centrala for att framja larande och

motivation.

Rekommendationer framat

Eftersom det &r tydligt att manga elever saknar
variation i undervisningen och 6nskar mer majligheter
till samarbete finns ett behov att se dver arbetssatten.
Det ar dock viktigt att komma ihag att det dven finns
elever som foredrar att arbeta individuellt och att
arbeta med matteboken. Det kommer saledes vara
viktigt att hitta en bra balans i undervisningsupplagget,
eller att hitta ett upplagg dar det finns mer flexibilitet
for eleverna att jobba utifran den inldrningsmetod som
passar individen. Eleverna i arskurs 9 arbetar idag i
hogre grad enformigt, men det férekommer klasser i
arskurs 3 och 6 som ocksa uppger att de endast
arbetar i matteboken.

Aktuell forskning visar att det &r en framgangsfaktor
att eleverna ges mojlighet att resonera, utforska och
samarbeta kring matematik och problemldsning, nagot
som kan vara viktigt att ha i atanke nar arbetssatten

ska ses dver?.

Eleverna uttrycker att undervisningen, sarskilt
genomgangarna, ofta upplevs som enformiga och att
de skulle dnska mer variation och engagemang.
Eleverna betonar ocksa vikten av att ha en engagerad
larare som ser och stéttar alla elever.
Kompetensutveckling for larare betonas som viktigt i
aktuell forskning da lararens férmaga att inspirera,
engagera och formedla kunskap i matematik ar en
tydlig framgangsfaktor3. | forskning &r det tydligt att
kollegialt larande blir som badst om larare tillsammans
diskuterar undervisningen, hur den gick till och varfor,
och anvander insikter till att forbattra upplagget
framat. Olika satsningar pa kompetensutveckling och
kollegialt larande skulle saledes kunna framja
professionell utveckling och samtidigt underlatta det
pedagogiska arbetet for lararna i Astorp. Ett konkret
forslag som lyfts i intervjuerna ar att skapa en
inspirationsbank dar undervisningsidéer, material och
tips kan delas.

Larare efterlyser dven en tydligare struktur for
samarbete — bade inom och mellan skolor — dar man
kan utbyta erfarenheter kring undervisningsmetoder,
material och kring hur matematik kan géras mer
lustfyllt och motiverande. Ett gemensamt forum skulle
skapa mojlighet att diskutera hur man moter elever i
olika aldrar och pa olika nivaer. Mot bakgrund av att
manga elever uttrycker en 6nskan om mer varierad
matematikundervisning, lyfts ocksa behovet av en
samsyn kring att “matte dr mer dn matteboken”.

Fokusera undervisningen sa att alla elever far
forutsattningar att lara sig grunderna i matematik och
skala bort det som gar att skala bort. Har finns ett
tydligt behov av fokus pa elevernas grundlaggande
taluppfattning och att verkligen lara sig de
grundldaggande fyra raknesatten. Att alla elever ska fa
mojlighet att lara sig grunderna ar dven nagot som
betonas i den nationella STEM-strategin®.

Olika satsningar for att framja elevernas koncentration
och uthallighet kan bli viktiga i dagens digitaliserade
varld med snabba informationsfléden. En del handlar
om att se 6ver schemaldggningen och planera in mer
pauser och raster (till exempel rérelsepauser). En
annan del ar att se 6ver och gora en battre struktur for
genomgangarna i borjan av en lektion, nagot som flera
elever lyfter. Vad géller genomgangarna ar det tydligt
att det finns nagra larare som lyckas valdigt bra. De
lararna skulle kunna fa mojligheten att lara ut sina
metoder och arbetssatt.

Se dver hur arbetsmiljon kan forbattras i klassrummet
och vilka hjdlpmedel som kan anvandas for att fler
elever ska fa studiero och kunna fokusera. Eleverna
sjalva lyfter exempel som att arbeta i mindre
grupper/halvklasser eller att fa lyssna pa musik med
horlurar.

Mer fokus pa att frdmja elevernas lasforstaelse,
ordforrad och att ldsa och reflektera kring olika
uppgifter som handlar om problemldsning. Att elever
utvecklar en god lasformaga betonas dven i den
nationella STEM-strategin®. Som tidigare ndmnt visar
dven forskning att det ar en framgangsfaktor i

2 Skolverket 2024

43

3 Regeringskansliet 2025, Universitets- och hégskoleradet 2024, 3 Skolverket 2024
4 Regeringskansliet 2025
5 Regeringskansliet 2025



undervisningen nar elever ges mojlighet att sjadlva
resonera kring och komma fram till metoder vid
problemldsning, snarare dn att enbart imitera fardiga
tillvigagangssatt fran larare eller bécker®. Det framstar
darfor som viktigt att undervisningen bygger pa att
uppmuntra eleverna att utveckla egna resonemang
och strategier.

e Fler larare lyfter utmaningen att anpassa
undervisningen till olika kunskapsnivaer. Aktuell
forskning visar att undervisning som ar anpassad till
elevernas aktuella kunskapsniva ar valdigt viktigt for
att framja larprocessen’. | kommunen finns en
hogstadieskola som nu delat in elever i olika klasser
utifran just kunskapsniva. Det kan sdledes vara en god
idé att fordjupat utvardera detta arbetssatt, for att dra
viktiga lardomar som eventuellt kan appliceras i andra
stadier och skolor.

e  SeOver hur eleverna pa basta satt kan fa mer
mojligheter till stod och hjalp. Detta dr nagot som tas
upp av bade larare och elever. Har betonas vikten av
snabbare hjalp i klassrummet for att inte “fastna”,
extra stod, fler resurser, fler stodlarare i klassen,
tillgang till specialldrare och mer laxhjalp. Med fler
resurser blir det aven enklare att anpassa
undervisningen och méta alla elever. Stédinsatser och
extra resurser kanske kan erbjudas i hogre
utstrackning i de delar eller omraden dar eleverna har
storst behov av hjalp for att na malen.

Det kan dven vara viktigt att utveckla arbetet utifran
forskning som visar att mer undervisningstid eller
extra hjdlp inom den ordinarie skoltiden ar det som
ger bast effekt for elevers larande, medan laxhjalp och
dylikt efter skoltid ger mer blygsamma resultat®. Ett
satt att starka den ordinarie undervisningen kan vara
att erbjuda "férberedande undervisning” som hjalper
eleverna att lattare ta till sig innehallet i en kommande
lektion i helklass®.

Flera elever uttrycker att de har svart att se nyttan
med matematik. For att 6ka elevernas motivation och
engagemang rekommenderas att matematik-
undervisningen i hogre grad kopplas till verkliga och
inspirerande exempel. Ett forslag ar att eleverna
tydligare far lardom i hur matematiken anvands i
samhdllet, i olika yrken och i vardagliga situationer.
Genom att skapa en starkare verklighetsférankring och
visa pa konkreta tillampningar kan eleverna lattare
forsta amnets betydelse och kdnna en stérre mening
med sitt larande.

Lararna tenderar att arbeta med digitala verktyg pa
olika satt och i valdigt varierande grad. En genomgang
av vilka verktyg som finns, med en granskning av
fordelar och nackdelar och hur de kan och ska
anvandas, hade troligen varit fordelaktigt for att fa
mer struktur gallande anvandningen av denna typ av
verktyg.

Om kommunen ska satsa pa nagot digitalt verktyg for
alla skolor kravs en langsiktig plan och resurser,
framfor allt tid och utbildning, fér att det ska bli bra.
Forskning visar att digitala verktyg i matematik har
mattliga positiva effekter pa elevers motivation —
effekterna ar stérst i borjan och avtar med tiden'?, det
kan saledes vara viktigt att fokusera pa hur verktygen
kan integreras meningsfullt i undervisningen och
fortsatt upplevs som relevant och motiverande for
eleverna over tid.

Avslutningsvis understryker aktuell forskning vikten av
ett helhetsperspektiv. Det handlar om att samordna
mal, undervisningsmaterial, stodinsatser for elever
samt kontinuerlig kompetensutveckling for larare pa
ett genomtankt och integrerat satt. For att framtida
insatser ska vara verkningsfulla ar det darfor
avgorande att dessa komponenter utgor en
vilfungerande helhet,

6 Skolverket 2024
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Bilaga 1 - frageunderlag till elever

Del 1: Webbenkit elever

Nedan finns ett antal pastdenden om matematik. Vi ber sig att inte bara tédnka pa matematik som dmne i skolan, utan dven
tdnka in matematik som du anvénder i vardagen — till exempel nar du réknar, uppskattar, mater, vager eller analyserar
nagot. Det kan vara att du handlar i affaren och ska rakna ut vad det kostar, spelar ett spel dar man ska rakna poang, eller
att du bakar och gor en stérre sats dn i receptet och behover rdkna om matten.

Svarsskalan: Stammer helt, Stdammer ganska bra, Stimmer inte sa bra, Stammer inte alls

1. Detarroligt att rakna och anvdanda matematik

2. Jagarintresserad av att lara mig matematik

3. Jaganser att det ar viktigt att ldra sig matematik

4. Jag har lust att lara mig matematik

5. Jaganvander eller pratar om matematik hemma med min familj (Till exempel om man handlar i affaren och ska
rékna ut vad det kostar, spelar ett spel dar man ska rdakna poang, eller bakar och gor en stérre sats @n i receptet
och behover rakna om matten)

6. Jaganvander eller pratar om matematik med mina vanner pa min fritid (Till exempel om man handlar i affaren
och ska rékna ut vad det kostar, spelar ett spel dar man ska rakna poang, eller bakar och gor en stérre sats @n i
receptet och behoéver rakna om matten)

7. Jagsatsar pa ett bra betyg i matematik

8. Min larare &r bra pa att motivera mig att lara matematik

9. Min larare forsoker forsta hur jag tanker nar jag raknar

10. Mina larare varierar undervisningen i matematik pa ett bra satt

11. Vilken arskurs gar du i?

a. Ak3
b. Ake
c. Ako
12. Ardu..?
a. Kille
b. Tjej
c. Annat
d. Villinte svara

Del 2: Gruppintervjuer elever

1. Vad kdnner du nar en matematiklektion ska borja?
e Varfor tror du det &r sa?
e Om du jamfor med kdnslan infér andra lektioner, skiljer det sig pa nagot satt?
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2. Beritta om nagot tillfdlle nédr det kdndes roligt att arbeta med matematik
e Varfor var just det tillfdllet roligt?
e  Vad var det som gjorde att det var roligt?

3. Om det blir svart ndr du arbetar med matematik, vad gér du da?

e Varfor tror du det &r svart nar du gor det?
e Nar ar det mindre roligt med matematik? Varfor ar det sa?

4. Beratta om ett tillfdlle nar du arbetade med andra i matematik?

e Arbetar du oftast ensam? Varfor tror du det &r sa?
e Blevdetbrada?
e Nar blir det riktigt bra samarbete med andra under matematiklektionerna?

Endast dk 6 och Gk 9 far frdga 5:
5. Om du ténker pa din syn pa matematik nar du bérjade skolan vs. hur du kdnner nu. Har din syn férandrats?

e Varfor tror du det har forandrats? Varfor tror du det inte har férandrats?

6. Om intresset for matematikamnet ska 6ka och fler elever ska strava mot hogre betyg, vad tror du behéver
forandras?

e Vad behdover utvecklas?
e Vad behover utvecklas for att det ska bli roligare?
e Vad behdver utvecklas for att fler ska lyckas?



Bilaga 2 - frageunderlag till larare

Del 1: Webbenkit larare
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10.

11.

Vilka omraden inom matematiken utmanar dig i undervisningen? Fritext
Vilka omraden inom matematiken utmanar eleverna i undervisningen? Fritext

Hur svart eller enkelt tycker du att det &dr att halla eleverna engagerade i matematikundervisningen?
a.  Mycket svart

Ganska svart

Varken eller

Ganska enkelt

Mycket enkelt

®T oo T

Om svar 3 a, b, ¢, d: Vilka utmaningar finns fér att halla eleverna engagerade och/eller motiverade? Fritext

Skulle du beh6va mer stod i din yrkesroll idag?
a. Ja
b. Nej
c. Vetinte

Om svar 3a: Vilket stod 6nskar du? Fritext

Vilken typ av fortbildning inom matematiken skulle du vara mest intresserad av att delta i? Fritext
Hur bedémer du dina nuvarande kunskaper i att anpassa undervisningen for eleverna med olika
inldarningsbehov?

Mycket goda
Ganska goda
Varken eller
Inte sa goda

P a0 oo

Inte alls goda

Brukar du samarbeta med kollegor kring undervisningsstrategier och val av material?

a. Ja, ofta
b. Ja, ibland
c. Nej

Om svar 9 a, b: Hur brukar du samarbeta med kollegorna kring undervisningsstrategier och val av material?
Fritext

Vilka digitala verktyg eller resurser anvdnder du i din undervisning? Fritext



12. Kanner du att du behéver mer utbildning kring dessa verktyg och resurser?

For varje delfraga finns alternativ ja, nej, vet inte

Del 2: Gruppintervjuer med larare
Eleverna
e  Vilka omraden inom matematiken utmanar eleverna i undervisningen? Varfor ar det sa?

e Vilka utmaningar finns for att halla eleverna engagerade pa matematiklektionerna?
e Vilka utmaningar moter du nar det géller att motivera eleverna pa matematiklektionerna?

Din roll och dina forutsattningar

e Vilka omraden inom matematiken utmanar dig i undervisningen?

e Hur bedémer du dina férutsattningar i din matematikundervisning?

e Skulle du behéva mer stod i din yrkesroll idag? Vilket stod?

e Vilken typ av fortbildning inom matematiken skulle du vara mest intresserad av att delta i?

Samarbete

e Hur samarbetar du med dina kollegor kring undervisningsstrategier och val av material? Vad funkar bra?
e Hur skulle samarbetet kunna struktureras battre?
e  Vilka hinder upplever du?

Digitala verktyg

e  Vilka digitala verktyg eller resurser anvander du i din undervisning, och kdnner du att du behéver mer utbildning
kring detta?
e  Vad ar bra/déligt med dessa verktyg och varfér?
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Bilaga 3 -
Digitala verktyg

Denna bilaga innehaller de digitala verktyg som lyfts fram i
intervjuerna med en kort beskrivning.

Begreppa - Ett digitalt verktyg som forklarar skolsprakets
begrepp och nyckelord for att underlatta forstaelsen.

Binogi - Ett multimodalt, flersprakigt digitalt laromedel med
animerade dmnesfilmer och quiz for arskurs 4-9.

Bingel - En digital plattform for fardighetstraning i ak F-6,
med 6vningar kopplade till liromedel.

Classroom (Google Classroom) - En digital plattform fran
Google som underlattar hantering av uppgifter, samarbete
och kommunikation i skolan.

Desmos - En gratis grafritande, vetenskapliga, 3D och
geometriska raknare.

Elevspel.se - En gratis larplattform som ger elever
pedagogiska spel och rolig utbildning i skolan och hemma.

Favoritmatematik - Ett [iromedel for ak F-9 som
kombinerar tryckt material med digitala resurser som
filmer, matteordlistor och sjalvrattande 6vningar.

GeoGebra - En gratis plattform som erbjuder verktyg for
grafritning, geometri, algebra och statistik, anvandbar fran
grundskola till hogre utbildning.

Inldsningstjdnst - Ger tillgang till inldsta laromedel och
lattlasta bocker, vilket stodjer elever med las- och
skrivsvarigheter.

Kojo - En programmeringsmiljo for att lara sig programmera
i Scala, lamplig for elever fran arskurs 2 och uppat.

Kunskapsmatrisen - Ett digitalt hjalpmedel skapat av och
for larare for att effektivisera undervisningen och férbattra
kunskapsutvecklingen hos eleverna.
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Kunskapsstjarnan - En plattform med pedagogiska spel som
kombinerar underhallning och utbildning.

Livet i Mattelandet — En tv-serie fran UR och ett laromedel
som anvands i den svenska grundskolan, sarskilt for
arskurserna F-3.

Magma - Ett digitalt matematikverktyg for grundskola och
gymnasium som hjalper larare att fatta informerade beslut
och differentiera undervisningen.

Mattemacken - Mattemacken ar en tv-serie fran UR som
riktar sig till elever i arskurs 3—-6, och fungerar som en
naturlig fortsattning pa Livet i Mattelandet (som framst
riktar sig till F-3).

Mattekojan - Ett laromedel och ett digitalt verktyg som
anvands i den svenska grundskolan —framst i de tidigare
arskurserna (F-3).

Minirdknare - Digitala minirdknare som anvands for att
utféra matematiska berdkningar, tillgangliga som appar
eller onlineverktyg.

Multiplikationstabellen - En webbplats som erbjuder
6vningar och spel for att trana multiplikationstabeller pa ett
interaktivt satt.

Nationella prov app - En app som erbjuder évningar och
exempel pa nationella prov for att férbereda elever infor
dessa tester.

NOMP - En digital gratis plattform fér matematiktraning dar
elever kan 6va pa olika omraden och félja sin utveckling.

Rik matematik - Rik matematik ar ett mattelaromedel som
utvecklar lararnas roll och skolans undervisning, dar ingar
Tomoyo — ett spelifierat digitalt liromedel med fokus pa
fardighetstraning och repetition i matematik.

Skolplus! - En digital plattform med interaktiva évningar
och spel for olika skolamnen, anpassade for elever i
forskoleklass upp till arskurs 6.

Tidsakuten - Tidsakuten &r en tv-serie fran UR Skola riktad
till yngre elever (ca F-3), dar fokus ligger pa att forklara
tidens olika begrepp genom roliga sketcher.



Bilaga 4 - Kallhanvisning
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Regeringskansliet 2025 “En STEM-strategi for Sverige”
https://www.regeringen.se/contentassets/074ae44c1f0846ceb845c92a62848114/en-stem-strategi-for-

sverige.pdf

Skolverket 2022, artikel "Digitala spel visar storst effekt pa elevers larande nar de anvdnds under kortare
perioder” https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/digitala-

spel-visar-storst-effekt-pa-elevers-larande-nar-de-anvands-under-kortare-perioder

Skolverket 2024, artikel "Forbattras matematikundervisning kraver samlade krafter fran alla nivaer”
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/forbattrad-

matematikundervisning-kraver-samlade-krafter-fran-alla-nivaer

Universitets- och hogskolerddets hemsida 2024:
”Far nordiska elever och larare ratt férutsattningar i STEM?”
https://www.uhr.se/internationella-mojligheter/Eurydike---om-utbildning-i-Europa/eurydikenatverkets-

studier/stem-i-norden
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