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Forord

Titeln pa den har rapporten ”Att tolka olika” ar hamtat ur citat av flera av kursdeltagarna i
kursen Re:flex. | kursen ar en samtalsmodell viktig som handlar om att tillsammans ta del av
ett konstnarligt verk och darefter reflektera kring upplevelsen i ett 6ppet samtal dar det inte
finns ett ratt svar, en ratt tolkning. Just detta att personer kan tolka ett verk olika och att det
kanske inte behover finnas nagot att ‘forsta’ har beskrivits som stimulerande. Att fa lyssna pa
varandra och att fa dela sina egna tankar, har aterkommande lyfts fram som nagot
utvecklande och berikande av kursdeltagare. Det har ocksa inspirerat i relation till det egna
arbetet i skolan. Inte minst for att i skolans varld ar detta nagot som det sallan finns tid och
utrymme for. Men forutsattningen for att sddana samtal ska komma till stand &r ju ocksa att
man faktiskt far mojlighet att uppleva ett konstnarligt verk och héar finns fortsatt ett stort

utrymme for forbattring i skolans varld.

Anneli Einarsson

Malmo 22-05-25



1. Inledning

Den har rapporten handlar om motet mellan grundskolan och konst- och kulturverksamhet.
Det ar en viktig fraga, inte bara for att vi ska uppfylla laroplanen och Barnkonventionen utan
for att barn, unga, skolpersonal och hela samhallet behdver konst och kultur. Rapporten ar
ett resultat av ett foljeforskningsprojekt som genomforts i samband med kursen Re:flex for
skolpersonal i Malmo under aret 2020-2021. Féljeforskning innebar att forskare pa ett
flexibelt satt foljer processen under den insats eller det projekt som studeras och innehaller
saval utvarderande som forskande moment (Ahnberg, et al., 2010). Rapporten ar alltsa inte
en utvardering av Re:flex, aven om den innehaller utvarderande aspekter. Den
forskningsbaserade delen innebar att forskare observerat kurstillfallen och intervjuat
deltagare utifran ett bredare syfte dn det specificerade syfte som Re:flex-kursen har. Det
innebar ocksa att kursdeltagarnas (respondenternas) utsagor har analyserats i relation till

forskning for att sattas in i ett storre sammanhang.

Ett mal med kursen ar att den ska bidra till att kursdeltagarna far 6kad kannedom om olika
konstformer, kulturinstitutioner och aktorer samt att fa tillgang till didaktiska verktyg som de
kan anvanda i sitt arbete med elever. | texten talas om "konst’ och “kultur’ vilket ar vida
begrepp som kan innefatta manga olika fenomen. Vi har valt att inte definiera, specificera
och diskutera begreppen utan later dem vara 6ppna for en bred tolkning. Det som ar
relevant i den har kontexten ar att kursdeltagarna vid varje kurstillfalle fatt ta del av olika
konstnarliga och kulturella uttryck sdsom film, dans, skulptur, opera, bildkonst och teater. |
texten kommer begreppen 'konst’ och “kultur’ anvandas som benamning for den mangfald
av uttryck som kursen innehallit. Med didaktiska verktyg avses forst och framst den
samtalsmetod som syftar till att skapa forutsattningar for reflekterande samtal kring

konstnarliga uttryck, men dven praktiska 6vningar som anvants under kurstillfallena.

| samband med att kursen startade erbjods deltagarna att delta i forskningsprojektet och

under det ar som kursen pagick har tre kurstillfallen observerats under vilka informella



samtal har dokumenterats. Tio kursdeltagare har intervjuats enskilt eller i grupp och en

kortare intervju med kursledaren har aven genomforts efter kursens slut.

Respondenterna har kommit fran olika skolor, varit inriktade pa olika aldersgrupper och har
olika yrkesroller sasom larare, fritidspedagog, dramapedagog och bibliotekarie.
Forskningsledare for foljeforskningen dar Annette Mars, Fil.dok. i musikpedagogik och lektor
pa Malmo Universitet. | forskargruppen ingar aven Anneli Einarsson, Fil.dok. Pedagogik med
inriktning dramapedagogik och Jens Ideland, Fil.dok. i tillampad IT med inriktning mot
utbildningsvetenskap och fil.lic. i musikpedagogik, samt vetenskaplig utvecklingsledare pa
Pedagogisk inspiration i Malmé. Jens Ideland har genomfort ett dokumenterat samtal med
kultursekreterare. Observationer av kurstillfallen och intervjuer med kursdeltagare och med
kursledare har genomforts av Anneli Einarsson. Rapporten har sammanstallts gemensamt av

hela forskargruppen.

Foljeforskningen har genomforts pa uppdrag av Region Skanes kulturférvaltning. Studiens
utgangspunkt aterfinns i skolans styrdokument och barnkonventionen artikel 13 och 31 samt

i aktuell pedagogisk forskning.

Syftet med kursen Re:flex

Kursen syfte ar att skolpersonal ska fa kunskap om olika kulturaktorer och institutioner och
erfarenheter av olika konst- och kulturuttryck, i Malmaé. Syftet ar vidare att kursdeltagare ska
fa tréna sig att leda reflekterande samtal kring konst med elever, att prova olika didaktiska
verktyg som kan fordjupa konstnarliga upplevelser och darigenom skapa férutsattningar for
ett fortsatt estetiskt larande i klassrummet. Malsattningen fran grundskoleférvaltningen ar att

kursen Re:flex ska bli en aterkommande del av fortbildning for skolpersonal i Malmaé.

Syfte med foljeforskningsprojektet

Syftet med forskningsprojektet ar att ge o©kad kunskap om vilken betydelse en
fortbildningskurs som Re:flex kan ha for en fordjupad och langsiktig samverkan, mellan
grundskolan och konst- och kulturverksamhet i Malmo. Syftet ar vidare att beskriva vilka

moijligheter och utmaningar som blir synliga nar det géller skolpersonals forutsattningar att



|ata elever ta del av och reflektera kring konst och kultur samt hur detta arbete kan integreras

i undervisning.

De bada syftesformuleringarna éverlappar varandra men har till viss del olika fokus dar syftet

med forskningsprojektet ar bredare och satter in resultatet i ett storre sammanhang.

Disposition

Nedan féljer en beskrivning av rapportens disposition och innehall. Under rubriken Bakgrund
ges en beskrivning av instanser som verkar for att barn och unga ska fa del av konst och kultur
i Malmo samt en Oversikt 6ver grundskoleforvaltningens arbete som lett fram till att kursen
Re:flex startades. Har refereras dven till ett dokumenterat informellt samtal mellan Jens

Ideland och tva kultursekreterare.

| Tidigare forskning och teoretiska perspektiv sitts undersékningen i ett stérre sammanhang
genom att relatera till rapporter rérande samverkan mellan skola och kulturverksamhet. Har
relateras ocksa till forskning i &mnet och exempel pa forskningsprojekt som undersokt faltet
ur olika perspektiv. Metodkapitlet beskriver hur undersokningen har gatt till och fran vilka

metodologiska utgangspunkter materialet har samlats in och analyserats.

Resultatdelen redovisar den sammanstallning och analys som gjorts av det insamlade
materialet och exemplifieras med citat av respondenternas utsagor. Resultatkapitlet har tre
underrubriker som synliggér hur analysen strukturerats, dessa ar: Samtal utan ratt och fel,
Aterkommande utmaningar och Langsiktighet och integration av konst och kultur. Rapporten
avslutas med Diskussion och sammanfattning dar resultatet av undersokning diskuteras i
relation till tidigare forskning, de viktigaste punkterna i resultatet sammanfattas och forslag

pa fortsatt forskning ges.



2. Bakgrunden till och framvaxten av kursen Re:flex

Malmo har ett rikligt kulturutbud med en rad olika kulturinstitutioner och aktérer. Inom
staden finns en lang tradition av att erbjuda gratis kultur till skolor och férskolor och
grundskoleférvaltningen (GRF) samarbetar med kulturférvaltningen for att utbudet ska vara
intressant och enkelt for skolorna att ta del av. Med utgangspunkt i barnkonventionen arbetar
kulturférvaltningen for att skapa en kulturell allemansratt fér barn och unga i Malmé?! och en
stor del av kulturutbudet for skolor finns samlat pa Evenemangsbokningen fér Kulturell
allemansriétt fér barn och unga i Malmé?. Stadens skolor kan dven ansoka om medel fran den
statliga satsningen Skapande skola (Blomgren & Lindqvist, 2016) for att starka samverkan
mellan skolan och det professionella kulturlivet som ett komplement till 6vrig
kulturverksamhet i skolan eller som en grund for stoérre kulturprojekt eller skolutveckling. De
flesta av de kommunala grundskolorna har nagon gang tagit del av detta bidrag och infor
lasaret 2021/22 tilldelades staden 6 069 416 kr fran Kulturradet. Avsikten var att 58 skolor
med 26 237 elever skulle delta under ladsdret (Grundskoleforvaltningen
Utvecklingsavdelningen, 2021)3. Samtidigt finns det en bristande likvardighet i att ta hand om
kulturutbudet. Till viss del handlar detta om hur skolorna organiserat sitt kulturarbete men
ocksa “hur kompetensen ser ut i att arbeta med kultur som ett inslag i undervisning och

larande” (Malmo stad, u.d.).

Utvecklingsavdelningen pa GRF har sedan 2015 anstallt tva kultursekreterare som arbetar
med att utveckla och stodja kulturutbudet och kulturens roll i Malmé stads grundskolor, samt
soka och samordna Skapande skola-bidraget som man arligen soker hos Kulturradet. | sitt
uppdrag utgar de fran portalparagraferna i skollagen och laroplanens initiala delar som

sammanfattar skolans kulturuppdrag (samtal med kultursekreterare, mars, 2022):

Eleverna ska fd uppleva olika uttryck fér kunskaper. De ska fa préva och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kénslor och stémningar. Drama, rytmik, dans, musicerande
och skapande i bild, text och form ska vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk

1 https://malmo.se/Sa-arbetar-vi-med.../Kultur---projekt-och-satsningar/Kulturell-allemansratt.html
2 https://kulturbokning.malmo.se/Schedule/Events
3 P4 grund av nedstangningar till féljd av covid-19-pandemin kunde manga av dessa aktiviteter inte genomforas

som tankt detta lasar.



utveckling och bildningsgdng omfattar mdéjligheter att préva, utforska, tilldgna sig och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmaga till eget skapande hér till det som
eleverna ska tilldgna sig (Skolverket, 2019, kap. 1).

Utover de nationella styrdokumenten har GRF utvecklat ett strategiskt ramverk for
forvaltningens arbete, Varje elevs bésta skola (VEBS, se Grundskoleférvaltningen, u.d.), som
alla delar av verksamheten ska forhalla sig till. Kultursekreterarna verkar i sitt arbete for att ge
skolorna forutsattningar att arbeta med estetiska uttrycksformer och inom kulturomradet na

ramverkets 6vergripande malsattning att:

| varje elevs basta skola

e Lyckas varje elev
e Lar varje elev utifran sina forutsattningar
e Utvecklar varje elev kunskaper, varden, fardigheter och formagor for ett aktivt och
sjalvstandigt liv
e Har varje elev framtidstro, férmaga och mojlighet att géra egna val
(Grundskoleforvaltningen, u.d.)

2.1 Langsiktigt arbetet med kultur i Malmé stads skolor

Trots det langsiktiga arbetet beskriver kultursekreterarna att kulturbesdk och kultur i skolan
ibland uppfattas som nagot I6sryckt som “dimper ner” i skolornas, ldararnas och elevernas
vardag. Aven om kulturinslagen ofta dr mycket uppskattade saknas det i manga fall en
beredskap att ta hand om och inforliva kulturupplevelser i skolans ordinarie arbete och
elevernas larprocesser pa det sdtt som anges i styrdokumenten. Manga larare ber
kulturaktorerna om att fa ta del av fardiga lektionsplaneringar eller aktiviteter. Ett satt att
tolka detta ar att det finns en osdkerhet rérande hur efterfoljande lektioner kan utformas for
att folja upp kulturbesdket och inforliva erfarenheterna i undervisningen (samtal med

kultursekreterare, mars, 2022).

Tillsammans med annan personal fran grundskolans stédorganisation (PDM) genomforde
kultursekreterarna darfor tva workshops inom ramen for en fortbildningssatsning pa
bedémning for larande (Wiliam & Leahy, 2015). En grupp om 7-8 larare fick stdd i att utifran
styrdokumenten och annan litteratur diskutera fragestallningen Hur kan vi fa in estetiska

upplevelser i vara dmnen? Som en del av projektet fick deltagarna aven ta del av en



kulturupplevelse. | gruppen diskuterade lararna sedan hur de skulle kunna arbeta for att fa en
kulturupplevelse med sina elever att leva kvar och bli en utgangspunkt for det fortsatta
arbetet i klassrummet. Denna fortbildning synliggjorde ett behov av att “vicka lararnas
mojligheter att ha pedagogiska glaségon pa sig nar de gar in i kulturupplevelser med sina

elever” (samtal med kultursekreterare, mars, 2022).

Kultursekreterarna podngterar kulturupplevelsernas betydelse for att pa ett naturligt satt
Oppna for samtal om omraden och fragor som annars kan vara svara att initiera. Sddana samtal
kan till exempel handla om de vardegrundsfragor rorande normer och varden samt elevens
egen framtid, vilket lyfts fram i laroplanen (Skolverket, 2019, s. 10, 15). | sitt resonemang

hanvisar kultursekreterarna bland annat till en pilotstudie fran Stockholms kulturférvaltning:

Samtal om kultur, kulturella uttryck och konst ger méjligheter till barns egna uttryck och

stora méjligheter till inblick i barns och ungas tankevdrldar. Nér barn, som vuxna, méter

kulturella uttryck hdnder ndgot, konsten stdller fraégor och utmanar tinkandet

(Ernst m.fl. 2013, s. 48)
Enligt kultursekreterarna finns det ett behov av fortbildning for att larare ska fa tillgang till fler
strategier for att kunna 6ppna upp dessa samtal och skapa forutsattningar for fler dimensioner
an tyckande och varderande omdomen. Dessa strategier kan ge larare och elever nya

mojligheter att upptacka att “kulturupplevelsen ar viktig aven for den som inte gillar verket”

(samtal med kultursekreterare, mars, 2022).

2.2 Forberedelser

For att fa en battre bild av behovet av, och fanga in olika perspektiv pa, en mojlig fortbildning
for larare i Malmo genomforde kultursekreterarna under HT 2018 ett fokusgruppssamtal med
larare och kulturaktorer samt dramapedagog fran Malmd universitet. Liknande samtal
genomfordes dven med en operativ grupp pa Kulturférvaltningen och en referensgrupp for
kulturfragor. Samtalen bekraftade i stort kultursekreterarnas behovsbild och det blev tydligt
att aven kulturaktérer i Malmo efterfragar en fortbildning som starker skolornas formaga att
ta emot och arbeta med kulturupplevelser. Sammanfattningsvis identifierade
kultursekreterarna ett behov som resulterade beslutet att starta upp en arligt aterkommande

fortbildning som bidrar till att den deltagande lararen “battre ska kunna fdrvalta



kulturupplevelser och skapa ett ldrande hos eleven. Att lararen ska fa verktyg att battre kunna

integrera kultur i skolans verksamhet” (Malmo stad, u.d.).

En viktig forebild och inspirationskalla i arbete med att skapa ett kursupplagg som kan moéta
de behov och utmaningar som identifierats blev den fortbildning som sedan flera ar drivs av
Goteborgs Stadsteater pa Backa teater: Ldrare ser pa scenkonst (Backa Teater, u.d.). Kursen
ar framtagen av Anna Berg och Erika Isaksson och pa hemsidan beskrivs denna fortbildning i

foljande ordalag:

| kursen Ldrare ser pd scenkonst ger vi verktyg till hur vi kan samtala och férsta
varandra ndr vara upplevelser skiljer sig at, samt hur gemensamma samtal kan
hjdlpa oss att métas och férdjupa vdr egen upplevelse av en scenkonstupplevelse.

Dessutom diskuterar vi hur en férestdllning kan bidra till demokratiska
arbetsmetoder, individstdrkande aktiviteter och reflektionsmdéjligheter. Vilka
nycklar finns till att tolka var samtid? Hur kan ett gemensamt samtal leda till en
férdjupad konstndirlig upplevelse fér individen? (Backa Teater, u.d.)

Kultursekreterarna pa GRF tog del av utbildningen och intervjuade de kursansvariga pa Backa

Teater om tankar, utgangspunkter och erfarenheter av deras upplagg.

| ett tidigt skede anlitades ocksa en dramapedagog fran Malmo universitet som dven arbetat
som ldrare och skadespelare och har lang erfarenhet av att arbeta med barn och unga i
estetiskt larande. Kursupplagget planerades av kultursekreterarna (GRF) och kursledaren i
samrad med representanter fran kommunala och regionala kulturinstitutioner samt fria
kulturaktorer i Malmo. Kulturinstitutionerna har varit positiva och mana om att bidra till
satsningen, bland annat darfor att de har haft svar att na ut med de liknande satsningar de

sjalva bedrivit (samtal med kultursekreterare, mars, 2022).

2.3 Planerat kursupplagg

Kurssidan beskriver Re:flex pa féljande vis

Detta dr kursen fér dig som vill Iéra dig att leda reflekterande samtal kring konst och kultur
med dina elever. For dig som vill ha verktyg att fordjupa konstndrliga upplevelser for dina
elevgrupper och skapa ett fortsatt estetiskt Idrande i  klassrummet.
(https://sites.google.com/skola.malmo.se/Re:flex/om-kursen)
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Till skillnad fran Backa Teaterns upplagg omfattar Re:flex dven andra kulturyttringar an
scenkonst. Den forsta kursomgangen skulle genomféras lasaret 2020-2021 och i planen ingick

atta kurstraffar med fokus pa olika kulturyttringar och aktorer, se figur 1.

Hdsttermin Aktor/lokal
Teori samt skulptur Konstmuseet
Film med skolbion Panora
Klassrumsteater Banditsagor
Modern konst Konstmuseet

Varterminen

Teater Unga Malmo stadsteater
Musikteater Operaverkstan
Modern dans Skanes dansteater

Summering, utvardering och utbyte av erfarenheter

Figur 1: Planerat upplagg for kursen.

Forutom de kulturupplevelser som ingick i fortbildningen skulle deltagarna uppmuntras att
under kursens gang ta del av en eller flera kulturupplevelser tillsammans med sina elever, med

syftet att kunna prova den samtalsmodell och andra verktyg de praktiserat under kursens

gang.

2.4 Organisation och innehall

Kursen ar gratis for larare i Malmo stad och en malsattning ar att minst tva larare fran varje
skola deltar, for att pa sa vis kunna fortsatta samtalet efter kurstillfallena och st6tta varandra
i att integrera arbetet i skolans verksamhet. Att ga kursen tillsammans med kollegor syftar

aven till att 6ka mojligheten for deltagarna att efter kursens slut kunna inga i ndatverk som kan
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uppmuntra fler i skolans personal delta i den aterkommande fortbildningen. En malsattning
ar att detta ska bidra till att kulturfragor och estetiska larprocesser far ett stérre utrymme i
Malmo stads skolor och att statusen for skolornas kulturombud hojs (samtal med

kultursekreterare, mars, 2022).

Kultursekreterarna administrerar allt praktiskt rorande struktur och upplagg for kursen,
kommunikation med deltagare och kulturaktérer, lokaler och dylikt samt upprattar en
webbresurs dar all information och allt material finns samlat*. Varje kurstraff innehaller en
kulturupplevelse, samtalsovningar och andra praktiska évningar. Det didaktiska upplagget och
detaljerade innehallet vid traffarna har kursledaren huvudansvar for. Som teoretisk
utgangspunkt for resonemang kring estetiska larprocesser far deltagarna en introduktion i
Lindstoms modell om olika ldarandeformer och didaktiska perspektiv i kursens inledning.
Modellen beskriver att larande kan ske i, om, med och genom att visst @mne (Lindstrom,
2009). Den samtalsmodell som trdanas under kursens gang har sina rotter i bildanalysens
samtal om bilders semiotik, det vill sdga hur betydelse skapas och fungerar inom

konstomradet (Marner, 2009). Modellen kan i stora drag sammanfattas i tre steg:

1. Vad ar det vi ser? (Tolkningsfri blick)

2. Hur forstar vi det vi ser? (Tolkande av bilden)

3. Vad betyder bilden for mig? (Subjektivt perspektiv)
Samtalsstrukturen skapar forutsattningar for ett Oppet och demokratiskt satt att prata om
konstupplevelser dar alla i gruppen far utrymme att delta. Genom att inledningsvis prata om
neutrala och objektiva aspekter av konstverket skapas en grund for samtalet. | nasta steg
uppmuntras deltagarna att fritt och associativt beskriva sina tolkningar av verket, med
betoning pa att det inte finns en ratt eller fel tolkning. | den avslutande fasen finns mojlighet
for deltagarna att beskriva vilken betydelse som upplevelsen av verket haft for dem, vilka
kadnslor, tankar och fragor det eventuellt har vackt. Under kursens gang far deltagarna bade
sjalva delta i denna typ av samtal och forberedelse i att leda samtal med sina elever. Utéver
detta far deltagarna ta del av och prova olika praktiska évningar som till exempel kan innebara

att kroppsligt gestalta en kansla eller en situation.

4 https://sites.google.com/skola.malmo.se/Re:flex/om-kursen?authuser=0
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2.5 Den forsta kursomgangen

Pa grund av covid-pandemin kunde férsta omgangen av kursen inte genomféras som tankt.
De tva forsta traffarna under HT20 kunde genomfdras som planerat, men pa grund av
restriktionerna modifierades tillfalle tre och fyra till digitala triffar i teams®. P& grund av
skolornas hoga belastning under pandemin och att kvaliteten i kulturupplevelser, samtal och

ovningar paverkades av det digitala formatet gjordes ett halvarslangt uppehall. De traffar som

skulle genomforas under VT21 genomfordes i stallet HT21, se figur 2.

Traffar hostterminen 2020 Aktor/lokal
Bildkonst, skulptur, teori Kommendanthuset
Film med skolbion Panora

Klassrumsteater

Banditsagor

Genomfordes digitalt

Modern konst Konstmuseet Genomfoérdes digitalt
Hostterminen 2021

Omstart Kommendanthuset Rekapitulation av kursen
Teater Unga Malmo stadsteater

Musikteater

Operaverkstan

Modern dans

Skanes dansteater

2.6 Deltagare i forsta kursomgangen

| den forsta kursomgang som beskrivs i denna text hade en stor andel av deltagarna nagon

form av kulturansvar, en roll som exempelvis kulturombud eller larare i estetiska amnen pa

5 Dessa moten genomférdes i Teams som dr Malmo stads verktyg for bland annat digitala moten.




sin skola. Men intentionen ar att kursen Over tid ska nd manga larare och dven personal som
inte undervisar eller har ett sarskilt intresse for kultur, ska kunna ta del av den. Utover
malgruppen av pedagogisk personal fran Malmo stads grundskolor deltog dven personal fran
kulturforvaltningen i Malmo stad och Region Skane. Fran borjan hade kursen ca 50 anmalda
deltagare, vilket gjorde att den delades upp i tva kursgrupper. Pa grund av uppehallet och den
hoga belastningen i samband med covid-pandemin kunde, eller valde, manga deltagare att
inte slutféra kursen inom ramen fér den forsta kursomgangen®. 23 deltagare fran 15 olika
skolor, samt kulturférvaltningen i Malmé stad och i Region Skane slutférde denna

kursomgang, vilket medférde att de tva grupperna slogs samman under de sista kurstraffarna.

6 De kommer att erbjudas en mojlighet att avsluta kursen i samband med kommande kursomgangar.
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3. Metod

Studien har en kvalitativ ansats vilket i den har undersdkningen innebar att data samlats in
genom observationer och halvstrukturerade intervjuer (Kvale och Brinkmann, 2014). Kvale
och Brinkmann menar att observation och intervjuer ger forskaren majlighet att studera hur
manniskor erfar och upplever olika fenomen. Analysen syftar till att beskriva de monster och
tendenser som framtrader i materialet med malet att kunna ge en férdjupad forstaelse for
kunskapsfaltet. | kvalitativ forskning ses inte full objektivitet som ett mal i sig, utan istallet
uppnas validitet genom att forskaren ar transparent och tydlig med de teoretiska val som gors
i studien. Forskaren har en strdavan att beskriva och tolka det insamlade materialet sa korrekt
och trovardigt som mojligt (Alvehus, 2013). Det innebar att forskarens egna erfarenheter och

uppfattningar utgor en del av forforstaelsen i en studie.

Inom kvalitativ forskning ses forforstaelse och kunskap om forskningsfaltet som en tillgang da
det ger forskaren kunskap att gad bakom det uttalade. | en intervjusituation kan forskaren
fordjupa fragor och pa sa satt grava djupare. En forforstaelse for forskningsfaltet skapar dven
legitimitet hos deltagarna i studien, de far en tilltro till att forskaren kan det aktuella faltet och
darmed ocksa kan ta tillvara pa det empiriska materialet pa ett gott satt. Eftersom
forkunskaperna inte ska leda till en bias behover kvalitativa studiers resultat alltid sattas i
relation till det vetenskapliga faltet inom vilken studien ager rum. | féreliggande rapport har
involverade forskare en viss kunskap och erfarenhet om det undersokta amnet vilket bidrar
till forstaelsen. Samtidigt har forskargruppen i gemensamma kritiska diskussioner stravat efter

att identifiera bias som kan paverka materialet negativt.

Den har rapporten bygger pa sa kallad foljeforskning. En definition av foljeforskning innebar
en form av utvardering som inte i forsta hand vill mata resultatet av en insats sedan den
genomforts utan som over tid och pa ett flexibelt satt foljer den verksamhet som utvarderas.
Foljeforskning kan ocksa innebdra aterkommande inslag av dialog, dar forskaren kommer med
synpunkter till dem som haller i genomforandet av projektet. Foreliggande rapport utgar fran

ett formulerat syfte men ar samtidigt en processinriktad undersdkning dar respondenternas
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utsagor om sina upplevelser av kursen Re:flex och de erfarenheter och det larande som de

beskriver. Av den anledningen ges respondenternas utsagor stort utrymme i rapporten.

For att sakerstdlla de etiska riktlinjerna for forskningsstudier har samtliga deltagare
informerats om (i) studiens syfte och mal, (ii) att de nar som helst utan nagon som helst
motivering kan avbryta sin medverkan i studien, (iii) att de anonymiseras genom fingerade

namn samt har deltagarna givit sitt samtycke att delta i studien (Vetenskapsradet, 2017).
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4. Tidigare forskning och teoretiska perspektiv

| det har kapitlet satts forskningsprojektet in i ett bredare sammanhang dar olika aspekter av
samverkan mellan skola och kulturverksamhet beskrivs och vilka resultat och
utvecklingsbehov som framtrader. Det ar relevant for att forsta att samverkan mellan skola
och kulturverksamhet inte bara utspelar sig inom ramen for ett lokalt sammanhang, utan
ocksa paverkas av samhallsutveckling, skolpolitik och olika pedagogiska stromningar. Det ar
aven viktigt for att forsta om de resultat som denna undersékning kommer fram till ar unika,
eller om de stammer 6verens med annan forskning. Sammantaget bidrar det till en fordjupad
forstaelse for faltet och vad som darfor kravs for att astadkomma en fortsatt utveckling och

forandring nar det galler en hallbar utveckling for samverkan mellan skola och kulturliv.

4.1 Styrdokument

En av utgangspunkterna i skapandet av Re:flex-kursen ar formuleringar i laroplanen, till

exempel:

Skolan ska ansvara fér att varje elev efter genomgdngen grundskola ... kan anvdnda och
ta del av mdnga olika uttrycksformer sGsom sprak, bild, musik, drama och dans samt har
utvecklat kinnedom om samhdllets kulturutbud. (Lgr11, kap. 2)

Av citatet ovan foljer att elever behover bade fa uppleva olika konstnérliga uttryck och sjalva
fa trana sig i att anvanda olika uttrycksmedel genom hela sin skolgang och inte endast vid
enstaka tillfallen. Att barnkonventionen blivit lag i Sverige ar ocksa en viktig faktor i skapandet
av Re:flex, dar Artikel 31 fastslar barnets ratt till att fritt delta i det kulturella och konstnarliga

livet”, samt att:

Konventionsstaterna ska respektera och frimja barnets rdtt att till fullo delta i det
kulturella och konstndrliga livet och ska uppmuntra tillhandahdllandet av
ldmpliga och lika méjligheter till kulturell och konstndrlig verksamhet samt till
rekreations och fritidsverksamhet. (Barnkonventionen, art. 31)

Kulturradet presenterade den 1 april 2022 rapporten, Barnratt i praktiken, som behandlar
barnkonventionens praktiska tillimpning i Kulturrddets verksamhetsomrade. Har

uppmarksammas att for att kulturlivet ska ga fran barnperspektiv till barnrattsperspektiv kravs
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delaktighet och samverkan, bade lokalt, regionalt och nationellt. Kulturradet understryker
vikten av att barnkonventionen omsatts i handling. De skriver:

Fér Kulturrddet dr en viktig frdga vad vdr roll bér vara i relation till andra

kulturaktérer for att inom vdara uppdrag pG bdsta sdtt bidra till barnrdtt — i

praktiken. (Kulturrddet, 2022, sid. 2)
Barnkonventionens skrivning innebar att barn ska kunna vara delaktiga och ha mojlighet att
paverka kulturomradets utformning, inte enbart vara mottagare av konst och kultur.
Grundskolan har alltsa tillsammans med olika instanser och aktorer ett ansvar for att utveckla
och fordjupa samverkan mellan skolverksamhet och kulturliv for att laroplanen och
barnkonventionen ska kunna uppnas. En viktig faktor i sammanhanget ar Skapande skola, ett
statsbidrag som Kulturradet utlyser arligen och som skolans huvudman kan soka for att
samverka med konst- och kulturaktorer. Skapande skola som startades 2008 ar statligt
finansierad och i malbeskrivningen lyfts vikten av langsiktighet fram, vilket avser bade moéten
mellan skola och kulturaktérer och — dven har — elevers majlighet for eget skapande. Pa

Kulturradets hemsida beskrivs att:

Det hdr statsbidraget gor att konst och kultur integreras i grundskolan pa lang sikt. Det
bidrar till att elever far stérre mdjligheter till eget skapande genom mdéten med
professionella kulturaktérer och kulturverksamheter. Bidraget stdrker elevernas tillgdng
till kulturens alla uttrycksformer.
(https://www.kulturradet.se/soksida/?g=skapande+skola)

Ett antal utvarderingar har genomforts av Skapande skolas samverkan med grundskolan. | en
rapport fran 2013 lyfter forskarna fram att de sag fa tecken pa planering och beredskap for att
konst och kultur ”integreras i grundskolan pa lang sikt”. De uppfattade att det fanns ett
"projekttankande” bland skolpersonal, som paverkade hur samverkan med Skapande skola
gestaltades. | de fa fall dar langsiktighet fanns med i planering och genomférande, byggde det
pa att skolan redan arbetat langsiktigt med att integrera kulturella uttrycksformer, dven fore

samarbetet med Skapande skola (Lund et.al., 2013).

| ett foljeforskningsprojekt pa uppdrag av Malmo stadsteater analyserar forskare vid

davarande Malmo hogskola den samverkan som bedrivs mellan Malmo stadsteater och

kommunens skolor inom ramen fér Skapande skola, som gar under namnet Stora teaterkursen
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(Alwall & Lelinge, 2014). Ett av delmalen med foljeforskningen var att undersoka vilka
stodjande funktioner och beréringspunkter Stora Teaterkursen har i relation till skolans
grundlaggande uppdrag och varden. | rapporten beskrivs samverkansprojekten som gedigna
av inblandade parter. Men ur perspektivet att arbetet ska integreras med laroplaner och ta
vara pa behov och 6nskemal ur ett deltagarperspektiv, menar forskarna att det dock behover
utvecklas. Ett resultat som lyfts fram ar utmaningen som galler samarbetet mellan larare och
teaterpedagoger och hur ldrare kan fa stéd att implementera drama och teater i skolans
verksamhet i samband med Stora teaterkursen. En synpunkt som ocksa framkommer ar att
om arbetet ska kunna leva vidare efter projektens slut, kravs att lararna deltar och ar
involverade i planering och efterarbete av de projekt och den undervisning som Malmo

stadsteaters pedagoger haller i (Alwall & Lelinge, 2014).

Ett annat perspektiv galler grundskolans samverkan med kulturskolan dar det traditionellt
funnits manga berdringspunkter och samverkan. Staten gav ar 2020 Kulturradet i uppgift att
gora en oversyn av samverkan mellan kulturskola och skola med malsadttningen att fa en
tydligare bild hur denna samverkan gestaltas och hur den kan utvecklas. Kulturskolan har
sedan lang tid tillbaka varit en integrerad del av svenskt kulturliv och utbildningsvasende, och
anses ha stor betydelse for saval barn och unga som for samhallet som helhet. | 6versynen
bekraftas att kulturskolan i mangt och mycket ar uppskattad och ger elever mojlighet att mota
konst och kultur i olika former men aven att utveckla egna fardigheter. Det statliga bidraget
till Kulturskolan anses ocksa vara viktigt ur ett jamlikhetsperspektiv, da elever som inte brukar
ta del av kulturaktiviteter, far mojlighet till det genom kulturskolan. Aven i denna &versyn
framkommer svarigheten att uppfylla férordningen att kulturskolan ska bidra till att Iangsiktigt
integrera konstnarliga och kulturella uttryckssatt i skolans verksamhet. Kulturradet menar att
huvudmannen haft svart att tolka denna del av forordningen. Det finns olika uppfattningar av
vad det innebar och férordningens krav om att skolan ska formulera en handlingsplan, har inte
fungerat som avsett. Kulturradet har, enligt egen utsago, inte heller lyckats med sitt arbete att
utveckla ett anvandbart stod for huvudmannen, som kan ligga till grund for arbetet med att
uppfylla den langsiktiga integreringen av konstnarliga och kulturella uttryckssatt i skolan

(Kulturradet, 2020).
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Exemplen ovan beskriver att olika instanser betonar vikten av samverkan mellan inblandade
parter for att uppna ett langsiktigt arbete med att erbjuda barn och unga konst och kultur,
men dven skapa forutsattningar for elevers eget skapande. Ett monster som framtrader ar
samtidigt att just samverkan och langsiktighet hor till de tydliga och aterkommande
utmaningar som beskrivs. Mot bakgrund av detta blir behovet av fortbildning kring dessa

fragor for skolpersonal tydligt.

4.2 Konstens roll i skolan

Nedan refereras till utbildningsforskning som satter in konst och estetiska uttrycksmedel i
skolan i ett storre sammanhang. Tva exempel pa forskningsprojekt som beskriver samverkan
mellan skola och kulturverksamhet exemplifierar de mojligheter och utmaningar som uppstar

i detta mote.

Utbildningsforskaren Biesta har ifragasatt den ‘'matkultur’ som blivit dominerande i skolan i
vastvirlden de senaste artiondena. Han beskriver att diskursen’” om utbildning férandrats. Det
har uppstatt ett skifte bort fran en helhetssyn dar begreppen utbildning, bildning och
pedagogik statt for en bredare kunskaps- och méanniskosyn dar konst och kultur har en
sjalvklar plats. Det har nu fatt en reducerad position till fordel for begreppet ’larande’ som
blivit dominerande. Dessutom talas ofta om vikten av ’effektivt ldrande’ (Biesta, 2006) vilket
riskerar leda till att demokratiska och kreativa processer, som tenderar att vara utforskande,
inte lika latta att formulera, innehaller risktagande och dessutom ofta tidskravande,
prioriteras bort. Biesta hdvdar att viktiga perspektiv riskerar att ga forlorade i denna
forandring. Han argumenterar darfor for att den grundlaggande fragan ”vad ar god
utbildning?” darfor borde vara nagot som vi standigt aterkommer till och bearbetar i en snabbt
foranderlig varld, for att inte forlora fokus pa grundlaggande varden i skola och utbildning

(2011, s. 23).

| likhet med Biesta lyfter Robinson upp att den industriella synen pa utbildning, som betonar

rationalitet, har blivit starkare an tidigare och att konsten darmed fatt en dnnu mer

7 Hur vi talar om, tanker pa och beskriver nagot.
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undanskymd plats. Hierarkin i de industriella samhallssystemen innebar att vetenskap,
matematik och sprak placeras i toppen, medan konst ligger i botten. Konsten ses som mindre
anvandbar an andra amnen. Vetenskap forknippas med sanning och fakta och konst med
kdnslor och intuition och ses darfér som extramaterial for engangsbruk i utbildning (Robinson,
2011). Detta, enligt Robinson, trots att "mansklighetens basta resurs in det tjugonde
arhundradet ar fantasi, kreativitet och innovation” (2011, s. 59). Biesta pekar ocksa pa att nar
konsten ges utrymme i utbildning sa ar det ofta utifran ett instrumentellt perspektiv som yttrar

sig i idén att konsten bara kan vara berattigad om den ar nyttig for ndgot annat (Biesta, 2021).

| sin avhandling beskriver Cedervall en kulturkrock som uppstar i moétet mellan skola och
kulturliv. | denna kontext avser ’kultur’ de olika yrkesroller och verksamheter som mots
(2019). Lararna i studien uttrycker att samarbete med professionella konstndrer maste vara
kopplat till malen for skolan, undervisningen och laroplanen men att det inte sallan finns olika
syn pa kunskap och larande (Cedervall, 2019). Bristen pa forstaelse mellan olika aktorer har
dven tidigare beskrivits som ett problem i forskning se till exempel Bumgarner (1994),
Patteson (2002), och Kulturradet (2007). Men i studien framgar ocksa att en utveckling har
skett det senaste artiondena dar konstnarer numer har en bredare kunskap an tidigare om
skolans verksamhet, till exempel nadr det galler laroplanen och larares arbetssituation

(Cedervall, 2019).

Cedervall lyfter fram att erkdannandet av ett gemensamt kommunicerat syfte med
samarbetsprojekt, leder till att konstnarer inte behover Overge sitt konstnarskap. Tvartom
visar studien pa vikten av att konstndrer far vara konstndrer. Men vasentligt ar att alla
inblandade yrkesverksamma forstar vad varje yrke och dess hantverk kan bidra med for att
ett fruktbart samarbete ska uppnas. Cedervall beskriver ocksa ett kdnt fenomen i samverkan
mellan kulturliv och skolverksamhet, dar larare ofta beskriver brist pa tid, vilket férhindrar det
viktiga arbetet med att skapa ett fortroende mellan parterna. Hennes resultat understryker
ocksa att ett dmsesidigt fortroende ar nodvandigt eftersom ett visst risktagande ofta behovs
nar det galler att utforska ny terrdang, som till exempel kan innebdra att involvera elever i

konstprojekt.
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Ett annat exempel ar ett samarbetsprojekt mellan en grundskola i ett socio-ekonomiskt utsatt
omrade och ett kulturcentrum (Einarsson, 2020). Syftet med projektet var dels att ge elever
upplevelser av konst och kultur men framfor allt att implementera estetiska uttrycksformer
och sarskilt drama, i undervisningen. Dramapedagoger samarbetade med larare pa veckobasis
vilket sags som sarskilt givande av rektor, larare och dramapedagoger. | det initiala skedet av
projektet beskriver dven har larare och dramapedagoger en upplevelse av kulturkrock, men
da projektet pagick under ett ar fanns det tid for lararna och dramapedagogerna att lara kdnna
varandra och bygga upp ett dmsesidigt fortroende. Skolprojektet var val férberett i meningen
att samverkan med kulturcentret hade pagatt under en langre tid, till exempel genom
fortbildning for lararna i kulturcentrets regi. Utifran de erfarenheter som da gjordes,
utvecklades en plan for det ettariga projektet som skulle férdjupa arbetet ytterligare.

Ambitionen hos rektor, larare och foretradare for kulturcentret var hog (Einarsson, 2020).

| manga avseenden var projektet framgangsrikt: deltagande ldrare och dramapedagoger
menade att projektet inneburit viktig fortbildning for dem. For- och efterarbete i samband
med teaterforestdllningar utvecklades och arbetet med att anvanda drama i
svenskundervisningen ledde fram till synlig utveckling i elevernas larande. Eleverna fick
mojlighet att ta del av aktiviteter pa kulturcentret, till exempel att delta i skapande verkstad
och att se teater. Deras forstaelse for estetiska processer och uttrycksformer 6kade. Lararna
lyfte fram att projektet bidrog till likvardighet da elever som inte tog del av kulturevenemang
pa fritiden fick en ingang till kulturcentrets verksamhet, men aven att elever som inte
beharskade svenska kunde vara delaktiga pa dramalektionerna eftersom de inte byggde
enbart pa det verbala spraket. Eleverna uttryckte att fantasi och att “gora teater” var roligt
och spannande och manga av eleverna menade att drama borde vara en del av skolans
verksamhet. Men nar det géller projektets 6vergripande mal, att férdjupa och langsiktigt
forankra samverkan mellan skolan och kulturskolan och att implementera drama som en
kontinuerlig praktik i undervisningen, blir slutsatsen att malet inte uppfylldes (Einarsson,

2020).

Det ar formellt mojligt for skolor i Sverige att integrera drama som en kontinuerlig del av
undervisningen genom att anta en estetisk skolprofil, vilket var ett initialt syfte med projektet.

Rektor och skolpersonal kom dock fram till, vid projektets slut, att detta inte skulle vara
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mojligt. Det blev tydligt under projektets gang, att om detta skulle kunna realiseras var extern
finansiering och samverkan med professionella dramapedagoger avgérande forutsattningar.
Praktiska och ekonomiska omstdndigheterna parade med svarigheten for rektor att anstalla
dramapedagoger lag till grund foér beslutet att inte ansdka om en estetisk skolprofil. Nar
projektet avslutades och medlen var forbrukade samt pa grund av personalbyten, minskade
eller férsvann dramaundervisningen pa skolan. Det visar pa problemet att samverkan mellan
skola och kulturliv ofta ar personberoende och nér “eldsjalar’ av olika anledningar inte langre

driver fragorna, sa ar risken stor att arbetet avstannar (Einarsson, 2020).

Sammanfattningsvis visar alltsa forskning att diskursen férandrats och att en reducering av
begreppet utbildning till ‘effektivt larande’ forsamrar forutsattningar ytterligare fér konst och
kultur i skolan. Vidare, att det finns en hierarki inom skolans @mnen som innebér att konst och
kultur prioriteras ner och ofta ses som en bisak i skolan. Detta bidrar till svarigheterna att
integrera konst och kultur i skolans verksamhet. De tva projekten ovan ar exempel pa det goda
arbete som anda gors for att utveckla samarbeten mellan skola och kulturliv och dar vissa
framsteg gors. Pa manga skolor visar skolpersonalen stort intresse for samverkan med olika
kulturaktorer och det finns manga goda exempel. Men dven om kultur- och konstprojekt ar
framgangsrika och meningsfulla for skolpersonal och elever medan det pagar, aterkommer

vissa allvarliga hinder for ett langsiktigt strategiskt och fordjupat samarbete.

4.3 Det reflekterande samtalet

Ett viktigt verktyg i Re:flex-kursen ar det reflekterande samtalet. Den samtalsmetod som
anvants i kursen har sin bakgrund inom bildanalys och har utvecklats inom bildkonsten av
Marner (2009) och anpassats for att anvdandas i samband med teaterfoérestallningar av Backa
Teater i Goteborg. Metoden bygger pa att ledaren anvander dppna fragor for att skapa
forutsattningar for en djupare konstnarlig upplevelse och visa pa olika tolkningsmojligheter.
Detta till skillnad fran samtal som syftar till att hitta det 'ratta svaret’ som ofta ar fallet i skolans
undervisning. For att synliggora att detta ar ett omrade som dels ses som viktigt, men dar det
ocksa behovs fortbildning, relateras samtalsmetoden som anvants i Re:flex till Skolverkets

texter som uppmarksammar vikten och behovet av didaktiska verktyg fér samtal i skolan.
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Skolverket har uppmarksammat behovet av material och didaktiska verktyg for att stodja
skolpersonal nar det géller att leda reflekterande samtal med elever, da de far trana pa att
uttrycka tankar, fragor och funderingar. | en textserie av Skolverket med huvudrubrik Estetik,
kultur och skapande i undervisningen, adresseras larare i grundskolan men dven rektorer och
andra som &r involverade i skolverksamhet i relation till konst och kultur (2013). | ett av
kapitlen beskrivs ‘filosofiska samtal’ som foljer en viss struktur och med syfte att uppmuntra
till eftertanksamhet, tdnkande och lyssnande, till exempel i samband med arbete med bilder
eller en teaterpjas. Metoden med filosofiska samtal relateras till formuleringar i Lgrll,
exempelvis “Skolan ska vara dppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram.
Den ska framhalla betydelsen av personliga stadllningstaganden och ge majligheter till sddana”
(Skolverket, 2019, s. 6). Skolverket refererar till de skolor dar filosofiska samtal anvants och
att lararna bekraftar behovet av fortbildning. Lararna beskriver ocksa att det har forandrat
bade deras eget och elevernas satt att samtala, men dven att de har hittat nya végar for
kollegiala samtal samt att eleverna har utvecklat sina kommunikativa och kritiska formagor

genom arbetet med filosofiska samtal (Skolverket, 2013).

Skolverket har aven publicerat en text under rubriken Att leda en eftertéinksam dialog i
klassrummet (2014), som betonar det dialogiska samtalet som en viktig del av undervisning.
Skolverket hanvisar har till att en mangd forskning under arens lopp visat att larares tal
dominerar lektionerna sa mycket som 70-75% (Liljestrand, 2002). Moénstret dr ocksa tydligt i
det att larare staller fragor som elever forvantas svara pa, sa att lararen darefter kan utvardera
svaret. Svaren éar alltsa pa forhand givna, fragorna ar sa kallade kontrollfragor, med syfte att
héra om elever kan svara ratt och har lart sig det som de forvantats lara sig (Wolf, Crosson,
och Resnick, 2006). Skolverket framhaller att aven om kontrollfragor kan vara viktiga i
undervisning sa ar det vasentligt att det inte dr det enda sattet att tala med elever pa. De
framhaller darfor vikten av den eftertdanksamma dialogen som innebdr att samtalsledare inte
kontrollerar innehallet i det som sdgs utan dar syftet i stallet ar att skapa 6ppna dialogiska och
utforskande samtal (Skolverket, 2014). Skolverkets texter visar att det finns ett behov av att
uppmadrksamma vikten av det reflekterande samtalet i skolan. Mot bakgrund av forskning
framgar det ocksa att det ar ett omrade som manga larare har ett behov av att fa stod i. Har
kan samtalsmodellen som anvands i Re:flex bidra med ytterligare ett didaktiskt verktyg, som

ar speciellt inriktat pa moétet med konst.
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5. Resultat

| det har kapitlet redovisas analysen av de intervjuer och observationer som genomférdes

under Re:flex-kursen som paborjades i september 2020 och avslutades i december 2021.

5.1 Positiv forvantan

Den forsta kurstraffen i september 2020 innleddes med en introduktion av kursen, dess
innehdll och teoretiska utgangspunkt i Lindstroms modell om olika larandeformer.
Kurstillfallet innefattade att betrakta ett bildkonstnarligt verk och en skulptur i en narliggande
park. Modellen for det reflekterande samtalet som ingar i kursen introducerades och provades
i samband med motet med de tva konstverken. Kurstraffen avslutades med att deltagarna i
mindre grupper reflekterade kring kurstillfallet och sina upplevelser. Vid detta tillfalle
genomfordes observationer och informella samtal dokumenterades. Nedan beskrivs
deltagares initiala tankar infor kursen och hur de ser pa kultur i skolan, vilket speglar deras syn

pa, erfarenhet av och perspektiv pa denna verksamhet.

| ett samtal i en grupp om fem personer, som handlade om hur deltagarna menade att en
konstupplevelse kan berika eleverna och ge dem kunskaper som inte vanlig undervisning kan
gora, gav deltagarna ett flertal svar. De talade om att upplevelsen kan bidra till en "wow-
faktor”, att se olika perspektiv och fa fordjupad kunskap. De menade att en konstupplevelse
kan ”visa pa andra varden och ge kunskap om sadant som finns utanfér hemmet”. Flera av
deltagarna ansag att for vissa elever ar kulturupplevelser genom skolans verksamhet enda
mojligheten att fa uppleva konst. Det innefattar dven detta att komma ut ur skolmiljon och
aka till exempel till en teater. En deltagare menade dven att elever ibland visar andra sidor av
sig sjdlva i samband med kulturupplevelser, en sarbarhet som tolkades som att ”ibland
kommer deras ratta jag fram”. Deltagare lyfte dven fram vikten av att eleverna far mota
experter inom konst och kultur, vilket visar att det finns andra varldar an den man ar van vid.
Det kan leda till att elever far fler roller att spegla sig i, fa andra férebilder an de man vanligtvis
har. Andra deltagare instimde och menade att dessa upplevelser kan bidra till att fa bli berord,

satta ord pa kdnslor, ”att hitta sin egen rost och vaga tro pa den”.
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Pa fragan om hur sattet att samtala kring konst upplevdes vid detta forsta tillfalle understrok
deltagarna vikten av att forsta att man kan tolka ett verk olika, att det inte finns ett ratt svar.
Det reflekterande samtalet bidrog, menade deltagarna, till att kunna se helheter och att forsta
sammanhang. Men aven att det ar "nyttigt att hora att andra kan tolka in helt andra saker an
vad man sjalv gor”, det kan bidra till att férsta mer om sig sjalv och om andra. Nar samtalet
riktades in pa att anvanda reflekterande samtal med elever menade en deltagare att "barn
matas med bilder idag och vi behover hjdlpa barn att sortera i bilderna”. Har understrok
deltagaren att man aldrig ar for liten for att gora bildanalys, att den har typen av samtal dven
kan goras med de yngre barnen. Deltagarna diskuterade utmaningen i att da “ta hand om det
som kommer fram, svara fragor som barnen har”. Det innebar i den har kontexten att inte
vardera ratt eller fel och bra eller daligt. Ur ett demokratiskt perspektiv ar det da viktigt ”att

alla elever far dga sin sanning”.

Den roda traden i respondenternas utsagor vid det forsta kurstillfallet var en positiv férvantan,
pa kursen och de mdjligheter som finns i arbetet med konst och kultur i skolan . Det som
deltagarna gav uttryck for pa den forsta kurstraffen stammer val 6verens med utsagor som
aterkom vid intervjuer och observationer under aret. Deltagarna understrok aterkommande
konstupplevelsers betydelse for elever och vikten av att fa mojlighet att samtala kring dem i
skolan och att dessa samtal ar annorlunda dn de samtal som vanligtvis utspelar sig i

klassrummen.

5.2 Samtal utan ratt och fel

Det reflekterande samtalet i samband med de olika motena med konst, har haft en central roll
vid alla kurstraffar. Den centrala tanken ar att utga fran deltagarnas upplevelser av ett verk
och att det inte finns ett satt eller ett ratt eller fel satt att tolka det. Allas upplevelser och
tolkningar av verket ses som viktiga och bidrar till det gemensamma ldrandet. | intervjuerna
med respondenterna framkommer att manga kdnner igen grundtankarna inom metoden och
vissa, till exempel bildlarare och dramapedagoger, har sjalva till viss del och periodvis anvant
sig av reflekterande samtal i sin undervisning. Samtal och reflektion dr nagot som ska inga i

undervisning, om an mer tydligt i vissa dmnen, men som olika ldrare arbetar olika mycket med.
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Det finns samtidigt ett dilemma mellan 3 ena sidan det ‘Oppna samtalet’ dar elever kan
associera mer fritt och 3 andra sidan dar larare kdnner att de behover undervisa om till
exempel kritiskt tdnkade. | en gruppintervju med tre larare talar de om balansen mellan att
lata eleverna fa bli kdanslomassigt berérda men att de samtidigt behover lara sig redskap att
analysera konst- och kulturupplevelser, att till exempel lara sig att se normkritiskt pa film. Det
kan relateras till en viss stress som ldrare kan kdnna att allt maste relateras till arbetsomraden,
kursmal och bedémning. De refererar till tidspressen, mycket ska hinnas med och risken ar att
sadant som inte har en direkt koppling till @mnet sorteras bort. Efter en kurstraff dar
deltagarna tittat pa och samtalat om kortfilmer menar Cecilia att det finns flera olika aspekter

som kan vara viktiga att tdnka pa.

Den hdr filmen Two balloons, det var kénslan som jag grep och det kanske ér kdnslan som

en del barn behéver. Sa jag har ocksa tdnkt sa hér, att hur mycket ska man berdtta innan

man ska se en film? Just fér att da kanske man féregriper ndgonting, det blir ett

intellektualiserande av den i stdllet for att... film dr ju évertalning med kénslor och sdnt s

att jag brukar fundera hur mycket ska man berdtta innan.. man ska inte stéra

upplevelserna fér mycket men att man ocksa diskuterar analytiskt “hur analyserar man

film?” (Cecilia, 20.10.19)
Respondenterna ar éverens om att det ar ett dilemma for larare att bestamma sig for hur
mycket man ska forbereda elever infér en konst- och kulturupplevelse. Respondenterna vill
formedla mojligheten till eleverna att oppna sig for ett konstverk som man kanske inte
"forstar” eller som man upptécker att andra tolkat helt annorlunda. Men det ar samtidigt
viktigt att ge dem kunskap och redskap for hur man kan forhalla sig till konst och att man ocksa

behdver kunna vara kritisk, men utan att for den skull bli fér pedagogisk sa att man som larare

riskerar att ta ifran eleverna upplevelsen.

Efter ett kurstillfalle dar deltagarna sett forestallningen Farligt av gruppen Banditsagor som
spelas i en buss, ar tanken att publiken ska sitta med i bussen. Pa grund av pendemin har vissa
deltagare sett den digitalt och vissa pa plats i bussen. | en gruppintervju med en bildldrare, en
bibliotikarie och en fritidspedagog, dar samtliga sag forestallningen digitalt ar de 6verens om
att det var bra att det gick att genomfoéra sa att de kunde se forestallningen digitalt pa grund
av pandemin. Astrid har dven sett forestallningen pa plats i busssen tidigare, med elever, och

papekar att det var svart att uppleva den narvaro som ett teaterbesok ger pa den digitala
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forestallningen. Hon uppmarksammade ocksa att ljudet endast kom fran en kalla i den digitala
forestallningen, medan ljudet kom fran olika hall i bussen, vilket var av betydelse for
upplevelsen av forestallningen. Dessa exempel visar pa kvalitéer som &r viktiga for att en
teaterforestallning ska bli en helhetsupplevelse for publiken. Astrid beskriver att alla elever i
ak. sju pa hennes skola varit och sett férestallningen, men att det inte fanns ndgon gemensam
strategi hur teaterbesoket skulle efterarbetas. Utifran att hon ar mentor till den klass hon sag

forestallningen med, kande hon ett ansvar att ta tid for att samtala med eleverna.

Jag tyckte att det var spdnnande att prata med mina elever pa bildlektionen och lyfta det
sa ddr fem minuter “nu har vi sett pd en teater, vad var det den handlade den om, varfér
hette férestdllningen Farligt?” och da fangade vi ju upp det [...] om man pratar om det i
klassrummet sG kommer budskapet att bli stérre (Astrid, 20.10.19)

Respondenterna poangterar alla vikten av att fa tid och verktyg for att kunna samtala med
elever och bearbeta svara teman som tas upp, till exempel en san sak som att ett grovt sprak
kan forekomma i en forestallning. Det kan upplevas som ett dilemma av larare om man pa
skolan har arbetat mycket med att elever inte ska anvanda ett grovt sprak mot varandra.
Respondenterna reflekterar kring att det kan vara svart att férhalla sig till och kunna prata

med eleverna om det grova spraket i en forestallning.

Att diskutera med elever vad dom kan ha fokuserat pad dr jdtteintressant, att det kan vara
olika grejer dom har tinkt pd. Det kan vara alltifrGn nakenbilderna till alkoholen till
fordldrar som kan ma ddligt (Sven, 20.10.19)

Respondenterna menar att det ar bra att teater som riktar sig till hogstadieelever tar upp
aktuella teman som i forestallningen Farligt, vilket skapar utrymme att prata om anvandandet
av mobiltelefoner och konsekvenser av ens handlingar och att ha det daligt hemma. Men de
poangterar att det da &r viktigt att skolpersonal far traning i och redskap for att kunna moéta
eleverna i detta. Sven som ar fritidspedagog menar att ur hans perspektiv sa handlar det
mycket om att ge elever en upplevelse, ett dventyr, men att man behdver vara noga med valet

av forestallning.

Det som dr viktigt ér att man har koll sa det blir dldersadekvat.

Om jag hade kollat pd bussteatern med drskurs 4 eller 5 sa hade det kanske varit fér ung
dlder, de har ingen relation till alkohol dn, men dédremot det héir med mobiltelefoner och
liknande och varfér man inte far fotografera varandra och allt det hdr, sG dr det ju
relevant. (Sven, 20.10.19)
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| en annan intervju sager Olivia, som ar slojdlarare, att Re:flex gett henne inspiration och
pamint henne om viktiga perspektiv. Hon lyfter ocksa fram att kreativitet och estetiska uttryck
ar en del av skolarbetet och menar att reflektion ingar pa ett mer tydligt satt i vissa dmnen, till
exempel slojd, sa det behover inte vara nagot nytt och okant for eleverna. Men for larare som
ar ovana att samtala med elever om konstupplevelser kan det anda vara en stor risk att

samtalet “faller mellan stolarna”.

Jag tror att man tédnker att man técker in det tillréickligt med det man redan gér och ser
inte att det blir... att kunskaperna och dmneskunskaperna férdjupas ytterligare av att
anvdnda kulturen som ett medel fér det. Jag tror snarare att det dr sd att de tdnker att
kulturen berikar fér att det kan ge ett annat perspektiv, men att det dr inget nédvéindigt
perspektiv. (Olivia, 20.11.30)
Olivia beskriver att hon i sitt arbete som sl6jdlarare tranar eleverna i att uttrycka sig kring vad
de gjort pa lektionerna och vad de har lart sig. Olivia beskriver att hon ser en tydlig utveckling

i elevernas formaga att reflektera kring sina arbeten pa sléjden i relation till deras alder, till

exempel i en skriftlig uppgift de gor.

Sdg att dom gbr en lada och sa tvingas dom tdnka om och sa sdger jag om du hade gjort
den hdr ladan i skumgummi i stdllet, vad hade hdnt med uttrycket da? Sa att jag hela tiden
provocerar dom att tdnka och jag skulle nog sdga att... ndr dom... dom dr inte sa tokiga
som man skulle kunna tro... Men jag skulle séiga att brytpunkten i mognad i vad dom
klarar dr arskurs fem, sex. Fyror far jag véldigt lag kvalité pd, femmor da bérjar det arta
sig och sexor dr vdldigt god. Men det bygger ju pd att man trdnar dem hela vdgen upp fér
att fa det resultatet i drskurs sex. (Olivia, 20.11.30)

Nina som ar dramapedagog, talar om samtalsmetoden som presenterats i kursen och
beskriver att det blev en paminnelse om ett didaktiskt verktyg som ibland tappas bort pa grund

av tidsmassiga skal.

Eftersom jag dr intresserade av det kreativa sd har jag ju ett intresse av det [reflektion]
och ndr jag ser elever som kommunicerar till exempel med bildsprék eller med dramasprék
sd ser jag ju det och gldds 6ver det. Men lite nytt var det ocksd och lite att padminna sig
sjdlv om att “ja just det du kan anvidnda dig av det hdr”, att hitta sin rést och det man
tycker. (Nina 21.12.09).

Pa fragan om att folja stegen i metoden att forst beskriva nagot objektivt for att sen gar 6ver
till att tolka och om det dr nagot hon anvént sig av pa ett lite medvetet satt, beskriver Nina att
det dr nagot man maste bygga upp efterhand och att det har mycket med elevgruppens

tidigare erfarenheter att gora. Nina beskriver att pa dramalektioner kan det behoévas att
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eleverna far géra 6vningar och arbeta praktiskt forst tills den initiala upprymdheten lagt sig,

innan det blir meningsfullt att reflektera tillsammans.

Om barn och elever inte ér vana vid det sG mdste du introducera ett koncept. [...] sen nér

vi har gjort den hdr évningen en gdnag till, ndr den férsta romansen dr éver, den har liksom

lagt sig lite, da har vi kunnat ga in lite mer och titta och reflektera éver det som hénder.

(Nina 21.12.09)
Nina menar att hon vill skapa utrymme for elever att fa reflektera men att det ar helt beroende
av arbetssituationen. Tidigare hade hon dramalektioner regelbundet, inom ramen for

schemat, men att nu nar hennes arbetssituation fordndrats sa ar det stor risk att ocksa

reflekterande samtal faller mellan stolarna.

Ndr jag har haft det [drama] pd schemat da dr det ju det man har gjort, nu kdnner jag mer
att det drunknar i en massa annat som ska géras. Om inte jag lyfter upp det sa hinns det
inte med. (Nina 21.12.09)

Nina menar att det latt blir ett ”lotteri”, att elever far uppleva och samtala om konst om de
har en larare som sjalv ar intresserad av kultur och att samtala kring det, annars inte. Nina
menar darfér borde man ha larare som har det som huvuduppgift, till exempel kulturombud

annars blir det sa att vissa elever far tillgang till det och andra inte.

Efter den sista kurstraffen dar gruppen tagit del av Skanes dansteaters forestallning 'Var dag’
(21.12.08) ledde kursledaren forst ett samtal i helgrupp och darefter delades de in i
smagrupper. Samtalet i helgrupp och i en av de sma grupperna dokumenterades.
Forestallningen, dar dansare uppfor verket under flera timmar och dar publiken kan komma
och ga som dom vill, samt bjuds in att delta tillsammans med dansarna beskrivs pa hemsidan

som:

...en uppslukande dansupplevelse, inspirerande utforskande av rymd och beréring. En
stund fylld av ljus och firg [...] som dr bade en konstupplevelse och en dansférestdllning.
Tre dansare leder dig genom var magiska lokal déir textilkonstndren Malin Bobeck Tadaas
interaktiva  och  fdrgglada installation  Vatten  skimrar  och  pulserar
(https.//www.skanesdansteater.se/en/article/var-dag)

Forestallningen vackte manga tankar, kdnslor och reflektioner. De som uttalade sig i den stora
gruppen, men aven darefter i den lilla gruppen pratar om detta att det “inte fanns nagot att

forsta”, utmaningen i att sldppa taget om att intellektuellt vilja hitta en handling, ett tema eller
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nagot annat man kan halla sig till. Spontana reaktioner var bland annat ”0j, vad man letar efter
igenkanning, nu ar det afrikansk dans... nej, nu andrar det sig” och “och jag som vill ha

III

kontroll”. Samtalet handlar om nédvandigheten att forbereda elever pa att en forestallning
kanske inte gar att “forsta”. De bada lararna menar att det ar viktigt att forbereda eleverna pa
nagot satt och att ak. 4-5 kanske hade varit for sma for just den har forestallningen. Men nar
samtalet gar vidare leder det fram till att kanske hade elever i ak. 4-5 dnda kunnat ta till sig

forestallningen eftersom vi vuxna ibland har fordomar om barns formaga att ta till sig konst.

| december efter att kursen avslutats genomfoérs en digital intervju med tva av deltagarna, en
specialpedagog och en larare. Vi pratar om kursens syfte och om de upplever att det uppfyllts
i relation till metoden reception. Rakel som ar specialpedagog betonar att som larare ar det

viktigt att alltid anpassa metoder till den elevgrupp man arbetar med.

Jag har sma elever som dessutom har grav sprdkstérning, sd jag kan inte féra den typen
av samtal. Men jag tycker dndad jag har fatt verktyg och sdtt att tinka under kursen. Just
det ddr att man inte gdr in och bérjar analysera utan det hér “vad ser vi?” Fér det dr vildigt
ldtt bade for en sjilv och fér barnen att man gadr in i en analysfas direkt och det dr
egentligen jatteviktigt for min elevgrupp att man far sdtta ord pd vad man ser, vad man
upplever. (Rakel, 21.12.08)

Iris refererar till att hon i sin lararutbildning fick trana mycket pa just reflektion:

Jag har ju gatt den hér KME-Idrarutbildningen® och var det ndgot man verkligen fick med
sig fran det var ju det hdr med receptionssamtal, sa jag har ju haft med mig det in i
ldraryrket redan fran bérjan, men sen blir man padmind och sa har jag inte gjort pa just de
hdr sdtten. SG man fdr dnda nya verktyg och inte minst alla samtal mellan oss som dr ddr
[pa kursen] man blir inspirerad och... ja just det, sG kan man ocksad tdnka. (Iris, 21.12.08)

FOr vissa av respondenterna har samtalsmetoden varit ny och fér andra har den blivit en
paminnelse av ett satt att samtala med elever som latt tappas bort i en skolverksamhet manga
ganger praglad av en formaliserad undervisning® och bedémning, kombinerat med en manga
ganger pressad arbetssituation for larare. Alla respondenter ar éverens om att samtalen de
sjalva haft i samband med de olika konst- och kulturupplevelserna har varit stimulerande och

gett nya insikter. De ar ocksa 6verens om att det ar en viktig del i skolarbetet att undervisning

8 Lararutbildning som tidigare fanns pa Malmo hogskola och som gav stort utrymme till estetiska &mnen och
larprocesser.

% Formaliserad undervisning skiljer pa kommunikation och innehall. | funktionaliserad undervisning spraket som
en helhet dar kommunikation och innehall ar integrerade (Malmgren, 2012).
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inte bara ska handla om vad det rdtta svaret ar, utan att eleverna far uppleva att det kan finnas
manga olika svar pa och uppfattningar. Det &r ocksa tydligt att férmagan och viljan att
reflektera tillsammans med andra kraver traning, bade for personal och elever. Det kravs dven
en pedagogiskt inramning, fysisk och spraklig, dar elever forstar att det inte handlar om ratt

och fel, ett sammanhang dar de kan kdnna sig trygga att vaga borja uttrycka tankar och fragor.

5.3 Aterkommande utmaningar

Aterkommande i respondenters utsagor &r vilka utmaningar det finns for att kursen Re:flex
ska kunna bidra till utvecklingen av samverkan mellan skola och kulturliv, framférallt hur
arbete med konst och kultur ska kunna integreras i undervisning. En av utmaningarna som
aterkommer ar larares arbetsbelastning och det fokus som ligger pa betyg och bedomning.
Men dven sa kallad stofftrangsel*° vilket kan leda till att kunskapsomraden som inte har tydliga
kursplaner och ar tydligt relaterade till bedémning och betyg, till exempel konst- och
kulturupplevelser, upplevs som mindre viktiga. Aven om respondenterna upplever att
teaterforestallningar oftast ar relevanta och att det inte ar svart att koppla innehallet till
vardegrund eller skolarbete, kan det anda finnas ett visst motstand hos skolpersonal och

ibland dven en installning hos kulturaktérer som kan férsvara motet.

Bland de utmaningar som respondenterna beskriver finns inte bara dessa aspekter utan daven
att elevers attityder dven vara en utmaning. Det kan till exempel innebéra att |araren behover
motivera elever som inte sjdlva visar intresse for konstupplevelser och som ifragasatter vad
det har med skolarbetet att gora. Det dr da nodvandigt att lararen kan forklara varfor det ar
viktigt, att kunna referera till laroplan och @mnesinnehall, men dven utmana elever att slappa
taget om ratt och fel, betyg och bedomning. Olgas kommentar nedan beskriver en attityd hos

elever som flera av respondenterna tar upp i intervjuer.

Det dr ofta eleverna sjédlva som fragar “vad har vi fér nytta av det hdr?” De ser ofta inte
ndgon nyttoaspekt och det kan vdl jag kdnna att allting i livet har man vdl nytta av. Det
diskuterar vi mycket med vdra dldre elever att visst betygen, men man blir ju inte
fullstdndig bara av betyg utan att allt hdnger ihop. (Olga, 20.11.30)

10 Stofftrangsel innebér att det ligger pa lararens ansvar att behandla en viss méangd kunskapsinnehall inom sitt
amne, vilket ibland upplevs som stressande i relation till antal undervisningstimmar i amnet.
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Olga refererar ocksa till att skolan i Malmo idag ar mycket heterogen, dar elever har manga

olika nivaer av behov och kunskaper vilket skapar specifika utmaningar for lararen.

Det dr sa viktigt att forsta att det inte finns ett réitt sdtt att se pa det hdr vi sag och att

eleverna ocksad far en forstdelse for att vi alla har olika bakgrunder och olika erfarenheter,

ndn har sett pa teater genom hela sin uppvdxt, det dr inte ndgot nytt att ga och kolla pa

det, medans fér ndgon annan dr det férsta gangen. (Olga, 20.11.30)
Flera av respondenterna i kursen ar kulturkonsumenter privat och kulturombud pa sin skola
och det finns olika erfarenheter kring vad som ingar i uppdraget och hur de som ér
kulturombud upplever det i samarbetet med kollegor kring det. Astrid papekar att det kan
vara stor skillnad mellan larare dar vissa sjalva inte har nagot intresse av konst och kultur,

vilket kan gora steget till att ta med elever pa kulturevenemang stérre. Astrid menar att det

kan vara utmanande att samarbeta med sina kollegor kring detta, nar man ar kulturombud.

Vi dr kulturombud och kulturintresserade men det dr ju faktisk inte alla ldrare som ér sa
intresserade eller bekvima med att diskutera kultur eller allt det hdr med att analysera,
som vi har hdllit pd med nu [i kursen], det dr mdnga som inte dr sa vana vid det eller tycker
att “vad dr meningen med det?” (Astrid, 20.10.19)

Olivia (20.11.20) beskriver att det kan bli valdigt olika i vilken grad elever far ta del av konst
och kultur och hur det f6ljs upp. En avgérande faktor ar om kollegor ser att det tydligt gar att
koppla till ett omrade eleverna ska arbeta med. Att ta med elever pa kulturupplevelser ar alla
egentligen positiva till enligt Olivia och hon tror inte att larare “hoppar 6ver” bearbetning av
kulturupplevelser. Men hon menar att det ar vanligt att ldrare kdnner sig stressade och ar
fokuserade pa att till exempel genomféra ett besok, klara av att hantera elever med

problematik och allt det praktiska runtomkring och att “det kan bli en punkt man sparar in tid

2N

pa”.

Vikten av att kunna relatera kulturupplevelser till kunskapsmalen ar ett tydligt monster i
respondenternas utsagor. | samtalet efter Skanes dansteaters férestallning beskriver Eva en
reflektion hon gjort under kursens gang, dar hon insett hur stor vikt hon sjdlv lagger pa att
fokusera pa kunskapsmalen (21.12.08). Eva beskriver hur hon mer eller mindre medvetet
drillat eleverna i vad dom ska uppna i de olika arbetsmomenten, sa att eleverna vet precis vad

hon kommer att fraga om och att de har sina svar klara for att bara leverera. Det resulterar i
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att det inte finns nagot utrymme for att reflektera fritt och ha olika tankar och funderingar

kring ett innehall. Hon utbrister “man blir nastan lite morkradd, har jag gatt for langt?”

De bada lararna Eva och Astrid (21.12.08) ar overens om att efterarbete hade kanske varit
annu viktigare an forarbete efter en forestallning som ”“Var dag”, eftersom de menar att
forestallningen vackte manga fragor, tankar och kdnslor. Viktigt att komma ihag ar ocksa
menar de, att i ett efterarbete kan man anvanda olika verktyg och inte bara verbal reflektion.
Eleverna kan till exempel ocksa far gora bilder. Eva menar att hon visserligen tankt sjalv pa att
skolarbetet har blivit sa valdigt formaliserat men att en sadan har kurs synliggdr hur absurt

det manga ganger blivit i skolarbetet idag.

Man fdar péminna sig, och det far vi géra sjéilva.... en san hér kurs hjélper ju till... men sen
dr man ju tillbaka i fallan. Matriser och bedémning A och B... det dr sjukt om man inte ens
behéver stdlla frGgorna dom vet ju dnda... jag kér mitt race... har dom blivit marionetter?
(Eva, 21.12.08)

Astrid som ar bildlarare och mer van att leda elever i reflekterande samtal i sin undervisning,
instdmmer i Evas beskrivning av hur skolarbetet ibland kan bli. Hon betonar att “om det finns
ratt och fel, sa vet eleverna om det, och da kan dom bli rddda for att gora fel”. Det har med
ratt och fel ar nagot som eleverna drillats i under hela sin skolgang och darfor kan det ta tid
for eleverna att forsta vad de reflekterande samtalen “gar ut pa”. Eva instammer i att den
samtalsmetod som larts ut pa kursen ar nagot hon kanner att hon nu skulle kunna — och vilja
— anvanda mer i sin undervisning. Men Astrid som inte har lika |ang erfarenhet som larare
menar ocksa att “eleverna ar okreativa”, hon upplever att manga ar fokuserade pa hur de ska
gora for att fa bast betyg och att olika @mnen ar olika viktiga. Hon beskriver hur ett samtal pa

en bildlektion kan lata:

- visa din kreativitet och gér det pG mdnga olika sétt, visa din process fér mig

- men jag vet inte hur jag ska géra

- men bérja bara, teckna, skissa kom fram med olika férslag

- nd men jag kan inte ldgga sG mycket tid pd bilden fér jag mdste fa bra betyg pd
matteprovet

- nej vi har bildlektion nu, det dr det hér du ska géra nu, det dr lika viktigt (Astrid, 20.20.29)

Astrid betonar att hon upplever att det saknas kreativitet hos manga elever, "dom laser sig i

skolan”.
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Aven Edit upplever att for eleverna handlar det valdigt mycket om betygen. Hon beskriver att
hennes skola inte ar “hogpresterande” och att det 4r manga elever som har svart att komma
upp till E-niva, vilket ar en stor utmaning for skolans personal. Hon menar att det leder till en

slags betygshets.

[...] for att det dr sa i samhdllet, det dr ju det. Det dr det som det styrs av, att dom ska

komma in pa ett gymnasium, kanske... och det handlar bara om betyg. (Edit, 20.20.29)
Det respondenterna beskriver ar en utveckling dar elever har skolats in i ett tdnkande dar
betygen alltid ar i fokus och att elever samtidigt har utvecklat en osdkerhet kring eget
skapande och egen formaga till estetiska uttryck. Astrid podngterar att kreativitet inte bara
nagot som existerar av sig sjalv utan som manga elever behdver hjalp med for att hitta. Jag
upplever att manga elever tycker det ar jattejobbigt nar dom ska rita nagonting, "kan du hjalpa
mig att gora ett huvud, jag kan inte rita runt”, men varfor behover det vara runt? “Jag ar
intresserad av vad du vill beratta, det behover inte likna ett foto”. Astrid menar att vissa elever

har en forestallning om att det maste vara pa ett visst satt.

5.4 Langsiktighet och integrering av konst och kultur

Enligt respondenterna har Re:flex varit givande inte bara for att kursens innehall gett dem
inspiration och verktyg till det egna arbetet, men ocksa for att det varit vardefullt att traffa
annan skolpersonal som tycker att fragor om konst och kultur i skolan ar viktigt. Flera av
respondenterna understryker vikten av att traffa annan skolpersonal for att kunna utbyta
erfarenheter och idéer. Det ar viktigt bade for att fa stdd, att kunna diskutera viktiga fragor,
som en uppmuntran till att kunna bli synlig och goéra sin rost hord inom den egna

skolorganisationen.

Att méta mdnniskor som jobbar i skolans vdrld pd olika stdllen, det dr berikande och
utvecklande, att man far lyssna in och ja, héra hur andra tdnker... just det hdr att man
kommer fran olika skolor med olika elevgrupper tycker jag ger ndgot. (Rakel, 21.12.08)

| detta ligger samtidigt en utmaning i att na ut till skolpersonal som inte sjdlva soker sig till den
har typen av kurser, av bristande intresse eller att det inte ses som ett nédvandigt omrade att
lara sig mer om. Iris beskriver utmaningen vilket kan paverka mojligheterna for det langsiktiga

arbetet med att fordjupa samverkan mellan skola och kultur.
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Det kluriga dr ju hur man far spridning pa det, ddr man dr. Ofta dr det ndgra som dr
engagerade och da vill dom ut pd sana hdér kurser. (Iris, 21.12.08)

Manga av respondenterna aterkommer till att tidspress satter granser for skolans mote med
konst och kultur och att det visserligen ar viktigt att ibland aka ivag, men att det finns mycket
man kan gora som larare som inte behover vara “en stor sak”. Nar det galler hur kursens
lardomar ska kunna integreras i skolarbetet i ett langsiktigt perspektiv, poangterar alla
respondenter det viktiga med rekommendationen att mer dn en personal fran varje skola
deltar. Pa grund av pandemin och att manga av kurstillfallena blev uppskjutna kunde flera av
deltagarna dock inte fullfélja kursen. Detta sags som ett problem av de kvarvarande
respondenterna, da det ar valdigt svart for en enskild larare, bibliotekarie eller fritidspedagog
att driva utvecklingsarbete pa en skola. Det blir sarskilt patagligt nar det galler larare for
mellan- och hégstadiet dar de praktiska utmaningarna ar storre med att samordna deltagande
i konst- och kulturevenemang. Ett forslag som namns ar att kursen skulle kunna rikta sig mot
olika grupper inom skolan for att kunna fokusera tydligare pa specifika behov inom vissa

elevgrupper.

Jag tdnker pG dom som dr hégstadieldrare som ser sina svdrigheter att det kan vara lite
frustrerande fér dom att méta oss [pd kurstrdffarna] som har sG mycket frihet i férhdllande
till dom, att man tillsammans i deras gemensamma erfarenheter kanske skulle kunna
hitta... vi dr ju inte i deras situation. Sa det kanske ocksa dr givande att fa lov att vara med
dom som har liknande férutsdttningar, “hur kan vi lésa det?” och “vad skulle vi énska?”
(Rakel 21.12.08)

Nina papekar att det ofta ar ensamt att arbeta som larare i estetiska @mnen. Hon beskriver att
de pa hennes skola tidigare hade ett eget lararlag for lararna inom praktiska-estetiska @mnen

och vilken betydelse det hade for dem, bade i deras enskilda arbete men att det dven starkte

deras amnen pa skolan.

Just nu far kulturen ndstan ingen plats [...] jag vet inte hur det ser ut i de praktiskt-estetiska
dmnena foér jag hinner inte trdffa dem. Det var kul nér vi hade ett arbetslag, det var var
passion det var vad vi brann fér, vara méten handlade om det. Det jag har hért nu av mina
kollegor som dr utpyttsade i olika arbetslag dr att, eller det ér den uppfattningen jag har
fatt, att da blir det ”ja men sd var det ju det hdr med dom praktiskt-estetiska émnena”,
alltsa det blir vildigt mycket fokus pd annat (Nina 21.12.09).
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Nina understryker daven att “kulturarbetet” i skolan ar beroende av en rektor som medvetet
och beslutsamt ser till att det far utrymme och forutsattningar for att kunna genomforas pa

ett seridst satt. Hon menar att en mojlighet skulle kunna vara att "kursen kommer till skolan”.

Likvdl som vi har en tisdagskonferens och pratar om Infomentor sa kan vi ocksa viga 2
timmar under period Gt det hdr, man kan ocksG se det som ambulerande, det kan vara
svdrt att rycka loss folk och dom kanske inte s6ker sig aktivt sjéilva men da kanske kursen
kan landa pa olika stéllen. Jag tror att man tappar folk nér de sjdlva ska séka sig, ga till
chefen. (Nina, 21.12.09)

Rakel har liknande tankar och anser att fortbildning inom konst och kultur borde vara riktad,
nagot som skolans ledning bestammer pa samma satt som att man vissa terminer jobbar
fokuserat med till exempel sprakutveckling. Samtidigt beskriver hon att det inte verkar vara
realistiskt eftersom hon sjalv foreslagit det och far svaret att ”ja, det skulle man val kunna gora
egentligen” men steget till att det blir verklighet verkar Iangt. Respondenterna har valdigt olika
erfarenheter av hur svart det ar rent praktiskt att organisera konst- och kulturupplevelser dar
man aker i vag fran skolan. Det beror mycket pa vilken arskurs det galler och hur skolan man

arbetar pa ar organiserad.

Vi dr alltid tva i klassrummen sd jag kdnner att vi ér ganska autonoma... vill vi ga i vdg sa
gdr vi i vdg och behéver vi ha en extra person sa finns hdr lite extra personer med
framférhdlining att fa stéd av. Och tack vare att jag undervisar i sG mdanga émnen, det dr
ju ocksd en férutsdttning for det krockar ju ofta med ndgot annat dmne man har, men jag
upplever att mdanga runt omkring mig tycker att det dr viktigt “det dr sjdlvklart, jéttekul,
det I6ser vi.” (Iris, 21.12.08)

Den bild som tonar fram ar att manga larare upplever det som att kulturen blir ndgot som

laggs ovanpa allt annat och skapar en viss stress.

Jag dr ju bibliotekarie och jag kan ocksa se att det finns en vaksam instdllning (...) det finns
ju olika anledningar men just det hdr med kultur, teater, film ja allt det som Re:flex
innefattar, man dr inte sa@ van vid det, man kdnner kanske inte att man har nytta av det
direkt, man har inte tid... det tar lite for mycket plats, det kréivs en hel del organisation fér
att fd igdng de hdr kulturmétena. Men sen ér min erfarenhet att ndr man har gjort det sa
ser man att det hér har vi ju faktiskt nytta av i ett stérre perspektiv. (Olga, 20.11.16)

Jag tror att ldrare tdnker att det hér ér mina timmar och om det da férsvinner en timme
eller en och en halvtimme sa dr det véldigt mycket som gar férlorat. (Astrid, 20.11.16)
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Respondenter aterkommer till att de upplever att manga kollegor uttrycker en osdkerhet infor
hur de ska integrera konst- och kulturupplevelser i undervisningen och att de som inte sjalva

ar kulturkonsumenter kan kdnna sig obekvama med att samtala med elever om konst.

Jag tycker nog att kulturen mer ér ndgot som dr vid sidan av, sa jag tror man skulle behéva

ha réitt mycket stéd for att se Idrandeprocessen i sig som gynnar i de olika dmnena |[...]

man behéver gd igenom ndgra sdna processer sjdlv for att forsta det tror jag, man behéver

vdga préva det med sin klass och préva det flera gdnger, det kan ju bli lite kaos [...] men

man behoéver ju hdlla i, precis som med allt nytt man provar (Iris, 21.12.08)
Trots manga ganger stora utmaningar med att samverka med kulturaktérer och att integrera
konst och kultur i skolan sa pagar anda standigt olika idoga forsok att uppna det som faktiskt
géller i laroplanen och barnkonventionen. P& manga skolor stravar man efter att arbeta
amnesovergripande vilket ses som en god mdjlighet for att hitta kopplingar till konst och
kultur. Det kan till exempel upplevas svarare for en larare i matematik att relatera sin
undervisning till en konstupplevelse an en larare i bild. Da ar dock den stora utmaningen att

hitta tid for att prata och planera med sina kollegor och dven har ar det svarare for larare i de

hogre arskurserna.

Man ser ju den viljan i samband med Skapande skola-aktiviteter, da dr ju det dndda ndgot
som alla dr instéllda pa att vi ska géra. Det dr inte bara en aktivitet med ndgon som
kommer utifrdn utan det utan det ska vdvas in i vart arbete. Ddr tycker jag nog det dr
ndgot som har hdnt under d@ren jag har varit involverad, att det blir mer en del av skolans
hela arbete dn vad det kanske var fran bérjan... och det dr ju en vdg in tdnker jag... (Rakel,
21.12.08)

Det dr kort tid, 45 minuter, alltsd dom hinner ju bara pdbdrja ndgonting sen dr det éver.
Det dr sa stor skillnad... det dr sa turligt som jag som har sG mdanga dmnen fér da kan det
juvara sa ddr att man dr i ndgot omrdde och sG mdrker man att hdr finns mycket intresse
och da kan jag stanna upp dér, okej vi fortsdtter hér efter den hdr rasten om man ser att
det dr ndgot som dr i gdng, ett Idrande (lIris, 21.12.08)

Flera av respondenterna resonerar kring att det skulle behovas ett langsiktigt strategiskt
arbete for att pa allvar integrera konst och kultur i skolans verksamhet, dven om det tas steg
pa vissa skolor. Ovan beskrivs att lararna i de sa kallade estetiskt-praktiska @mnena under en
period hade ett eget lararlag. En annan atgard ar att en skola gett kulturombuden en timme i
veckan for att diskutera hur arbetet kan utvecklas. En viktig insikt ar att kultur inte behover
vara nagot stort och komplicerat och att Skapande skola &r en viktig aktor nar det galler att
man far vara med och prova pa. Den stora utmaningen ar hur skolan kan skapa kontinuitet sa

att allt inte rinner ut i sanden nar Skapande skola projektet ar avslutat.
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Ja, sa dr det verkligen och det har ju varit var ambition att ha projekt som sen stannar kvar
i ndgon mdn... men det har vi inte lyckats med ndgot dr... men vi har fortfarande
ambitionen och det dr ju det hdr... hur f@ vi saker att verkligen pdverka undervisningen pd
sikt. (Iris, 21.12.08)

Ja, men det dr ju det hér du sa innan att det dr sa slimmat, varenda minut rdknas och jag

kénner att det blir mer och mer att det handlar om kunskapsmdl ja... det har blivit nan

slags dnnu tydligare fokus kédnner jag och det som alltid har varit pG hégstadiet flyttas ner

i systemet sd att dven de som tidigare har kunnat vara fria blir stressade att det trycks

mycket pa det arbetet och det dr ju inte sa att det inte dr viktigt skolan ér ju fér att man

ska ldra sig... men nér man blir stressad gar man tillbaka till det sdttet att arbete som dr

det vardagliga och da blir det jobbigt med utmaningar. Det ska mdtas. Kan man inte mdta

det sd dr det inte viktigt. (Rakel, 21.12.08)
Olivia (20.11.20) resonerar kring hur Re:flex-kursen skulle kunna stotta lararnas arbete kring
konst- och kulturupplevelser och dven hon pekar pa en stress som hon av erfarenhet upplever
finns pa manga skolor kring maluppfyllelse och betyg, vilket gor att konst maste vara tydligt
forankrad i skolarbetet for att motivera lararnas engagemang. Hon beskriver ocksa att det

finns en konkurrens mellan skolor som forstarker betygens centrala roll, men menar ocksa att:

Om en sGn hdr kurs visar sig ge ndgon form av resultat och det gagnar eleverna, s dr det
win-win fér alla, om detta [Re:flex-kursen] dr ett medel fér att géra rektorn néjd sG att det
syns i lénekuvertet, ja dé dr det absolut en morot for att mdnga ska hoppa pd tdget.
(Olivia, 20.11.20)

Pa fragan om vad som behdvs for att en forandring ska ske nar det galler hur manga larare ser
pa att integrera konst- och kultur i undervisningen, refererar Sven till de styrdokument som

finns.

Det stdr ju hdr i boken, vi kan ju utnyttja det som star hdr ndr det gdller barnkonventionen
och réttigheter och alla dom ddr grejerna. Det dr ju kopplat till Lgr11 och allt det hér. Far
man fram det och det kan kopplas till Idroplan ndr du diskuterar, om man nu sitter i
kulturrad och liknande pd skolan... det gdller ju att kunna lyfta fram det. (Sven, 20.11.16)

Respondenterna instammer i att barn och ungdomsteater oftast tar upp aktuella och
samhallsinriktade fragor som ar valdigt 1att och naturliga att relatera till laroplan och
vardegrund och pa det viset bor det inte vara svart for larare att integrera det i
undervisningen. Gruppen menar att det skulle kunna bli en positiv spiral om konst- och kultur
moten sker oftare och mer regelbundet. Det skulle da ocksa kunna stimulera larares kreativitet

kring hur de kan gora for att integrera det i undervisningen.
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6. Diskussion och sammanfattning

Nedan diskuteras de monster som framtrader i analysen, i relation till tidigare forskning och
teoretiska perspektiv. De viktigaste slutsatserna sammanfattas och forslag pa fortsatt

forskning ges.

6.1 Konst for att bli delaktig i samhallet

Ett tydligt resultat i detta foljeforskningsprojekt ar att respondenterna anser att konst och
kultur ar en mycket viktig del i skolans verksamhet, inte bara for att det finns skrivningar om
det i styrdokument, utan for att de anser att det ar viktigt for elevernas utveckling och larande
samt for att kunna vara delaktiga i samhallet. En vasentlig aspekt som framkommer ar behovet
av att arbete med delaktighet och likvardighet, da flera av respondenterna framholl att for
vissa elever ar kulturupplevelser genom skolans verksamhet den enda mdjligheten att fa

uppleva konst, vilket ocksa forskning visar (Einarsson, 2020).

Det reflekterande samtalet har varit centralt i kursen och nagot som samtliga respondenter
beskriver som en viktig och positiv erfarenhet. Det ar inte nagot nytt for respondenterna att
leda reflekterande samtal med elever. Men att gora det i relation till konst, pa ett medvetet
satt med utgangspunkt i de tre stegen i modellen, har fa praktiserat tidigare. De ar samtidigt
Overens om att det ar ett satt att samtala som bade larare och elever behéver tréna sig pa, da
det inte ar vanligt férekommande i undervisning. Den teoretiska modellen om olika
larandeformer om, i, med och genom som Lindstrom utvecklat och som refererades vid den
forsta kurstraffen ar inte nagot som vackt fragor eller kommentarer hos respondenterna. | ett
samtal med kursledaren (22.05.04) beskriver han att modellen framfor allt tjanat som ett stod
for det egna tankandet, didaktiska upplagg av kurstrdaffarna och som ett verktyg for att
fordjupa de reflekterande samtalen. Kursledaren menar samtidigt att anvandningen av
modellen skulle kunna utvecklas och fa en storre plats pa traffarna och da kunna bidra till ett

Okat larande hos kursdeltagarna.

| utsagor beskrivs det som lustfyllt att fa uppleva olika konstuttryck tillsammans med andra

kursdeltagare, att fa samtala om det pa ett satt som uppmuntrar till att ‘tdnka hogt’, att man
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kan tolka olika och att det da inte finns ratt och fel. Flera av respondenterna aterkommer till
att det ar stimulerande att lyssna till andras tolkningar, som kan vara helt annorlunda an de
egna. Nar det gdller att samtala med elever i samband med konst dr respondenterna éverens
om att det ar vasentligt av flera skal. Det ar viktigt dven for eleverna att fa uppleva och tréna
sig i att inte allt handlar om att ‘svara ratt’ i skolan och hora att klasskamrater kan ha olika
tolkningar av ett verk. Det handlar om att upplevelsen och larandet ”blir stérre” om man far
samtala med andra om den och for att fanga upp angeldgna fragor och perspektiv som
gestaltas. Konsten kan da fa en mer djupgaende roll an den instrumentella, dar den bara ses

om ett verktyg for nadgot annat (Biesta, 2021).

6.2 Att relatera konstupplevelser till [aroplanen

Eftersom barn- och ungdomsteater ofta tar upp relevanta och samhallsaktuella teman sa ar
det inga svarigheter att relatera till laroplanen, men det innebar inte att det ar enkelt att leda
sjalva samtalet. Det kan vara som i forestallningen Farligt dar anvandningen av mobiltelefoner
ar en fraga som pa ett naturligt satt kan relateras till situationer pa skolan, men daremot fragor
som ror foraldrars missbruksproblem blir betydligt svarare att hantera. Da ar en tydlig
samtalsmodell till stor hjalp. En annan aspekt ar att larare kan uppleva ett dilemma mellan att
a ena sidan vilja att eleverna ska trana sig i kritiskt tankande till exempel vid filmvisning. Men
a andra sidan ar det viktigt att uppmuntra eleverna att bara "uppleva’ filmen och de kanslor
och stamningar den vacker, vilket kan relateras till Biestas argument att konsten ar viktig for
att "komma i dialog med véarlden” (Biesta, 2021, s. 37). Har aterkommer tidsbristen som ett
hinder, vilket kan leda till att det reflekterande samtalet prioriteras bort eller “faller mellan
stolarna”. Nagot som ocksa beskrivs som viktigt ar att man véljer aldersadekvata konst- och
kulturevenemang, vilket forebygger en situation dar teman som eleverna inte dr mogna for

maste hanteras.

Det kan noteras att alla respondenter ar larare i F-3 eller 4-6, dramapedagog, bibliotekarie och
fritidspedagog, utom en person som éar bildlarare pa hogstadiet. Respondenterna menar
ocksa att det ar lattare for personal i arbetet med de yngre aldrarna att aka i vag fran skolan,
ta emot besok och delta i projekt. Pa hogstadiet blir fler larare berérda av schemabrytande

aktiviteter och vissa larare uttrycker att kulturevenemang “tar tid” fran deras lektioner. Flera
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av respondenterna ar kulturombud, har ett privat intresse av konst och ar larare i praktiska
och estetiska amnen, som bild, drama och slojd. Respondenterna beskriver att de alla har
kollegor som inte tycker att integrering av konst i skolans verksamhet ar sa intressant eller lika
viktigt, som de sjdlva gor. De identifierar ocksa en grupp hos sina kollegor som sager att
konsten dr viktig i skolan, men som tycker att det ar for svart rent praktiskt att integrera den i
undervisning pa grund av egna bristande kunskaper, arbetsbelastning, stofftrangsel och
tidsbrist. Mot den bakgrunden ar det vasentligt att det finns forutsattningar for att bygga upp
en forstdelse och ett fortroende mellan skolpersonal och kulturaktorer eftersom konst- och
kulturverksamhet med noédvandighet innebar ett visst risktagande. Men ocksa for att ett

langsiktigt hallbart samarbete ska kunna utvecklas (Cedervall, 2019, Einarsson, 2020).

6.3 Tidsbrist och elevers attityder

Ovan beskrivna faktorer ar ocksa vad respondenterna sjadlva upplever som de storsta
utmaningarna och har ar tidsbrist den faktor som starkast betonas. Det relateras till en
skolkultur dar fokus pa betyg och ‘'matning’ ar stark, en utveckling beskriven av forskare
(Biesta, 2011; Robinson, 2011). En av respondenterna hanvisar till den konkurrens om elever
som finns mellan skolor i Malmo, vilket 6kar pressen pa synliga resultat ytterligare. Det kan
aven framkomma i vissa elevers attityder i relation till mote med konst och kultur, dar de
ifrdgasatter nyttan med att till exempel ga pa en dansforestallning eller pa museum. Fokus i
Re:flex-kursen har inte varit pa elevers eget skapande, men en bild som tonar fram ar att
framfor allt vissa av de aldre eleverna har internaliserat en hierarkisk syn pa skolamnen dar
till exempel bilddmnet ses som mindre vart an matematik och sprakdmnen (Robinson, 2011).
En av respondenterna, sjalv bildlarare, menar att eleverna ofta ar ”"okreativa” och att de
uttrycker en osakerhet nar de galler sitt eget skapande och att uttrycka sig estetiskt. Det kan
tolkas som att eleverna praglats av en skolgang dar de inte fatt uppleva konst och inte heller

sjalva fatt uttrycka sig estetiskt i nagon storre utstrackning.

Nar det galler integrering av konst i undervisningen aterfinns hindren och utmaningarna alltsa
pa flera nivaer. | det storre perspektivet praglas skol- och utbildningsdiskursen av en
reducerad syn pa utbildning till ett mer rationellt perspektiv som fokuserar enbart pa 'larande’

och vissa typer av kunskap (Biesta, 2006, 2011). Pa grund av det skapas ett motstand mot
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utforskande och kreativa processer, vilket ar centralt i konstnarlig verksamhet, som bild- och
slojdlararen beskriver i intervjumaterialet. Ett annat satt att beskriva det &r att undervisningen
i dag har blivit mer formaliserad dar utrymmet och tid for att samtala med elever om
innehallet eller upplevelsen av en bok, en konsert eller en utstallning har krympt. Aven om det
finns larare som inte sjdlva visar intresse for dessa fragor, tycker de allra flesta att konst och
kultur ar viktigt i skolan. Alla larare ar dessutom medvetna om att det ar ett omrade som
skolan har ansvar for att arbeta med, enligt respondenterna. Men aven for de ldrare som ar
djupt engagerade for att integrera konst och kultur i skolans verksamhet, ar de praktiska och

ekonomiska hindren ibland stora och svara att forcera.

Den allra tydligaste praktiska faktorn som namns ar tidsbrist i kombination med stofftrangsel.
Eftersom de grundldggande forutsattningarna for de provande arbetssdtt som estetiska
uttrycksformer kraver ofta saknas, blir bristen pa kunskap om och tillgang till didaktiska
verktyg pataglig for den engagerade skolpersonalen. Darfoér ar en kurs som Re:flex av stort
varde. Har ar det dock viktigt att efterfragan pa och anvandning av ‘'metoder’ inte blir ett
forenklat och formaliserat satt att arbeta med reflekterande samtal och konst och estetiska
uttrycksformer. For att konstupplevelser, estetiska uttrycksformer och reflekterande samtal
ska bli kvalitativa kravs forutsattningar i form av tid, utrymme och forstaelse for omradets

speciella former, innehall och potential.

Respondenterna understryker att kursen gett dem bade kunskap, inspiration och verktyg som
ar viktigt for deras fortsatta arbete. Respondenterna ar dock tveksamma i vilken grad kursen
kommer att kunna bidra till férandringar i skolans verksamhet avseende konst- och
kulturverksamhet. Flera av dem betonar att hela personalen behdéver involveras sa att
kunskapen och forstaelsen 6kar och sa att arbetet inte blir personberoende. Ett par av
respondenterna foreslar darfor att “kursen skulle kunna komma till skolan”. De menar att
likval som andra teman och arbetsomraden fokuseras pa skolkonferenser under en hel termin,
sa skulle dessa fragor kunna vara i fokus. En annan tanke som framfors &r att rikta kurserna
mot olika aldersgrupper da det ar stora skillnader for hur larare i till exempel F-3 och pa
hogstadiet arbetar. Andra atgarder som ndmns ar att estetlarare har ett eget arbetslag och att

en kulturpedagog anstalls pa varje skola.
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Resultatet i rapporten stimmer 6verens med tidigare forskning i flera avseenden (Lund m.fl.,
2013; Kulturradet, 2020; Cedervall, 2019, Einarsson, 2020). Den radande diskursen skapar
svarigheter fér den fordjupade och langsiktiga integreringen av konst i skolans verksamhet
(Einarsson, 2020; Biesta, 2021). Konst- och kulturprojekt beskrivs som meningsfulla och
stimulerande medan de pagar, men daven om ambitionen bade hos skolan och kulturaktorer
ar att konsten och lardomarna fran projekt langsiktigt ska integreras i skolans verksamhet sa
sker det sallan. Det som beskrivs i Lgr1l (Skolverket, 2019) som skolans ansvar “att varje elev
efter genomgangen skolgang kan anvanda och ta del av olika uttrycksformer” och i mal for
Skapande skola att ”...statsbidraget gor att konst och kultur integreras i grundskolan pa lang
sikt” kraver kraftfulla atgarder for att kunna uppnas. Det géller dven for att artikel 31 i
Barnkonventionen ska uppfyllas, da grundskolan &r en central instans for att skapa
forutsattningar for “barnets ratt att till fullo delta i det kulturella och konstnarliga livet”. En av
dessa atgarder, som kan fa en viktig roll, ar en aterkommande fortbildning for skolpersonal
genom kursen Re:flex. Enligt respondenterna i rapporten motsvarar kursen Re:flex ett reellt
behov och kursdeltagarna beskriver kursens upplagg och innehall som relevant, inspirerande
och larorikt. En viktig komponent ar att fler an en person fran varje skola deltar, vilket
uppmuntras av arrangdren. En annan utvecklingsmdjlighet skulle kunna vara att hela

personalen pa en skola deltar.

6.4 Fortsatt forskning

Nar det galler fortsatt forskning ar ett mojligt fokus att folja upp hur konst- och
kulturupplevelser kan integreras i olika @mnen och har behoévs ett ndra samarbete mellan
skolpersonal, kulturaktoérer och forskare. De praktiska inslagen i kursen med sarskilt fokus pa
modellen for det reflekterande samtalet beskrivs som ett viktigt utvecklingsomrade i dagens
skolsituation. Med stdd i Skolverkets texter om vikten av reflekterande samtal dr detta nagot
som skulle kunna vara fokus for fortsatt forskning. Ett perspektiv som inte varit i fokus i kursen
och inte heller i forskningsprojektet &r hur elever ska kunna uppmuntras och ges
forutsattningar for att sjdlva bli mer delaktiga och aktiva nar det galler konst-, kultur och

estetiska uttrycksformer i skolan, vilket ocksa ar ett mojligt forskningsomrade infor framtiden.
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