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Forord

BJORN BRORSTROM | Redaktir for Vetenskap for profession

Det grundliggande synsittet och utgdngspunkten for Frances Hultgren och Barbro
Johanssons forskning om barns rittigheter och delaktighet ir att barn 4r annorlunda jim-
lika i relation till vuxna, till skillnad frdn synsittet att barn 4r blivande vuxna. Utveckling
och etablering av miljéer och tillimpningar dir barn vistas och agerar ska ske utifrén att
barn och barns uppfattningar ska vara styrande. Rapporten "Att utforma ett barnbiblio-
tek tillsammans med barn — Delaktighetsprocesser pd Malmé stadsbibliotek” bygger pé
forskning ddr forfattarna har foljt arbetet med att skapa en miljé som bygger pd barns
delaktighet sdvil i utvecklingsprocessen som i vardagen pé det firdigstillda barnbibliote-
ket. Projektet benimndes Lilla slottet och det nya barnbiblioteket med en yta pd 800 m2
benimns Kanini.

Delaktighet dr ett mycket centralt begrepp i studien. En modell for delaktighet, som bestar
av tre nivder — en ontologisk, en ideologisk och en genomférandeniva — 4r den teoretiska
inramningen. Ontologiskt tar modellen sin utgingspunkt i antagandet om att minniskan
befinner sig i kontinuerlig tillblivelse genom interaktionen med andra minniskor, medan
modellen ideologiskt férankras i barnrittskonventionen och beaktandet av barnets med-
borgerliga rittigheter, inklusive kulturella sddana. Hirvidlag utgor just biblioteksrummet
ett intressant exempel pd en 6ppen métesplats dir férutsittningarna for en inkluderande
samhillsgemenskap genom medborgarnas delaktighet 4r gynnsamma. Vid genomférande
av ett projekt eller vid en férindring dr graden av inkludering, inspiration, involvering
och utmaning avgdrande. Inkludering ir att alla berérda ska kunna komma, vara med och
kinna sig vilkomna, inspiration ir att den plats som erbjuds ger méjligheter till initativ
och kreativitet, involvering bygger p4 att tid och utrymme ges for dialog och méjligheter
att paverka och férindra och avslutningsvis utmaning ir att den miljé som méter inte ir
forutsigbar. Den genomférda studien av framvixten av ett barnbibliotek illustrerar och
problematiserar innebsrden av delaktighet och de tre nivderna i den specifika kontexten.
Vuxnas relation till delaktighet och till barnen spelar roll liksom barnens forméiga att vara
delaktiga. En problematik kan vara, trots goda intentioner, att barn kopierar hur andra
gor. Det kan vara ett sitt att delta som inte 4r konstruktivt for det enskilda barnet. Delak-
tighet 4r en komplex process som dessutom enligt forfattarna hela tiden utvidgas och som
inte har ndgon dndpunkt.

Den genomforda studien har, vilket framgir ovan, inneburit att modellen for delaktighet
utvecklats och konkretiserats. De tre delarna i den tillimpade modellen hinger samman
och en stindig rorelse sker mellan personalens, barnens och forskarnas sitt att forstd saker
och ting och genomférandet av verksamheten. Férfattarna avslutar sin rapport med att
argumentera for fler studier och studier inom andra omriden dir den tillimpade delak-
tighetsmodellen kan anvindas. Ett sidant exempel ir barn och vuxnas frhéllningssitr till
digitalisering och digitala medier.
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Forfattarnas forord

BARBRO JOHANSSON OCH FRANCES HULTGREN

Barnbiblioteken i Sverige ir betydelsefulla, spinnande och mitt inne i en dynamisk ut-
veckling. Trots att det finns ett ganska stort antal studier, bide historiska och samtida,
om utvecklingen av folkbibliotek i Sverige finns férvinansvirt lite forskat om biblioteks-
tjdnster for barn, och i synnerhet om utvecklingen av biblioteksrummet som en plats
som ir attraktiv for barn och deras vuxna att vara i. En del av drivkraften i den pigiende
utvecklingen av barnbiblioteket kommer frin ambitionen att inférliva barnrittskonven-
tionens' tankesitt i barnbibliotekets verksamheter, sirskilt idén om barns delaktighet. I
det forskningsprojekt som beskrivs i denna bok har utgingspunkten varit att undersoka
vad delaktighet betyder i relation till de yngre barnen och hur delaktighet kan komma till
uttryck i barnbibliotekets gestaltning och verksamheter.

Vi bdda som har bedrivit forskningen kommer frin etnologi respektive biblioteks- och
informationsvetenskap. Vi har i flera forskningsprojekt intresserat oss for frigor som giller
barns delaktighet i kulturverksamheter och i forlingningen barns delaktighet i samhillet
och synen pé barn som medborgare. Arbetet med det hir projektet har gett oss mer ma-
terial och fler infallsvinklar till dessa intressanta och angeligna frigor. Hos personalen pé
enhet Barn & Unga pd Malmé stadsbibliotek har vi triffat engagerade och idérika per-
soner som brinner f6r sitt uppdrag att erbjuda Malmés barn ett bibliotek som innehéller
sdvil upplevelser och férnéjelse som lirande och utveckling.

Vi vill rikea ett stort tack till Karin Johansson och Malin Gillberg, som var projektledare
for enheten under olika perioder, samt till &vrig personal som vi haft kontakt med, for
att ni alla s generdst delat med er av er tid, kunskap och engagemang, utan vilket detta
forskningsprojekt inte hade varit méjligt att genomfora. Vi har med stort intresse foljt
delaktighetsprocessen med dterkommande nedslag under tvd ir och imponerats av sivil
de héga ambitionerna som det slutliga resultatet. Virt tack gir ocksd till de elever och
lirare som deltog i workshopparna och som bemétte oss vinligt och svarade pd de frigor
vi stillde, liksom de bestkare som stillde upp och svarade pi véra frigor vid filtarbetet
pa barnavdelningen. Vi har lirt oss massor och fitt nya insikter och dessutom har vi haft
mycket trevligt under tiden!

Slutligen rikrear vi ett varmt tack till Region Skine och Malmé stadsbibliotek som finan-
sierat forskningsprojektet.

' Vi har valt begreppet barnrittskonventionen framfor det mer vanliga barnkonventionen for att betona att det ér en konven-
tion fér barns minskliga rittigheter.
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1. Inledning

I september 2013 inleddes arbetet med att skapa en ny barnbiblioteksavdelning pd Mal-
md stadsbibliotek. Projektet gavs namnet Lilla Slottet och utgingspunkten var att skapa
en miljo som bygger pd barns delaktighet, bide under processens ging och i det firdiga
biblioteket. Den 2 september 2016 invigdes det nya barnbiblioteket med namnet Kani-
ni. Den hir rapporten, som ir ett resultat av féljeforskning, handlar om de processer som
ledde fran Lilla Slottet till Kanini, om hur barn kan vara delaktiga i sidana processer och
hur delaktighet kan forstds i ett teoretiskt perspektiv och ett samhillsperspektiv.

Barns delaktighet ir en friga som har fitt stor uppmirksamhet under de senaste decen-
nierna. FN:s konvention om barnets rittigheter, barnrittskonventionen, ratificerades av
de flesta av jordens stater 1990 (unicef.se/barnkonventionen). Medan tidigare internatio-
nella deklarationer uppmirksammat barns rite till forsérjning/resurser® och skydd (pro-
vision and protection), innehdller barnrittskonventionen dirutéver ett antal artiklar som
handlar om barns medborgetliga rittigheter, deras ritt till delaktighet (participation). Att
Sverige har férbundit sig att efterleva barnrittskonventionen innebir att det 4r en friga
for alla kommuner, myndigheter och institutioner i landet och att alla verksamheter som
berdr barn ska utformas i samklang med barnrittskonventionen. Ar 2003 formulerade
Svensk Biblioteksférening rekommendationer for folkbibliotekens barn- och ungdom-
sverksamhet med utgdngspunke i barnrittskonventionen. I introduktionen konstateras
att alla barn och ungdomar har ritt ill bibliotek:

Barnperspektivet ska vara utgdngspunkten for biblioteket. Barns och ungdomars egna
behov ska vara vigledande for verksamheten. De ska kunna pdverka denna och de
ska erbjudas méjligheter att uttrycka sig i biblioteket (P& barn och ungdomars villkor
2003:1).

Barns delaktighet generellt i samhillet och specifikt i kulturverksamheter ir ocks3 ett
imne som engagerat forskare inom ett flertal discipliner, savil nationellt som internatio-
nellt. Metoder har arbetats fram i syfte att stirka barns delaktighet och empowerment
(Mayall 2000, Clark & Moss 2001, Johansson & Karlsson 2013); modeller har ska-
pats for att utvirdera och analysera barns delaktighet (Hart 1999, Shier 2001); barns
delaktighet har analyserats i makeperspektiv (Clark & Moss 2001, Gallagher 2008,
Johannesen & Sandvik 2009, Dahlberg, Moss & Pence 2013) och specifike i relation till
bibliotek (Sandin 2011, Johansson & Hultgren 2015). I virt forskningsprojekt har vi
byggt vidare pé de teorier vi anvinde och de analyser vi gjorde i ett tidigare projekt, dir

>Begreppet provision har flera 6versittningar p svenska, t.ex. “tillhandahallande” (Akerstrsm & Brunnberg 2017) och
“omsorg” (Sundhall 2012).
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vi f6ljde inrdttandet av Barnens kulturrum i Bords. Teoretiske utgdr vi dd frén det kultur-
och samhiillsvetenskapliga barndomsforskningsfiltet och anligger ett konstrukeivistiske
perspektiv pd barndom.

Under senare delen av 1900-talet borjade forskare ifrdgasitta den dittills dominerande
synen pé& barndom som naturlig och universell och synen pa barn som "human beco-
mings”, blivande minniskor, snarare 4n "human beings” (Prout & James 1990, Alanen
1992, Qvortrup m.fl. 1994). Forskare uppmirksammade att det finns en &ldersmakts-
ordning som gynnar vuxna pé barns (och ildres) bekostnad (ibid., Hockey & James
1993). Problematiseringen fortsatte sedan genom att forskare ocks3 ifrigasatte vuxnas
autonomi och hivdade att alla, bide vuxna och barn, 4r beroende, ofullkomliga och
stadda i utveckling (Lee 2001, Prout 2005, Johansson 2005). Det konstruktivistiska
perspektivet innebir att vi betraktar barndom, inte som ndgot naturligt och givet, utan
nigot som pdgiende gdrs av vuxna och av barnen sjilva, men ocksé av lagar och normer,

samhillsstrukeurer, platser och ting.

Vir forskning ingick som en del av projektet Lilla Slottet och det gemensamma syftet
formulerades s3 hir:

Syftet med projektet ir att, i samarbete med forskare p&d Géteborgs Universitet och
Haogskolan i Bords, under ett drs tid® genomféra f6ljeforskning med fokus pa barn
och delaktighet. Genom att folja, utvirdera och beforska inrittandet av det nya
barnbiblioteket pd Malmé stadsbibliotek dmnar vi férankra verksamheten i aktuell
forskning om barndom och delaktighet samt skapa en grund for en kontinuerlig
utveckling av arbetet med brukarinvolvering pd Malmé stadsbibliotek och f6r biblio-
teks- och kultursverige i stort. (Ur ansokan till Region Skéne.)

Forskningsprojektet har haft formen av s.k. foljeforskning. Metoden 4r ndgot av ett
samlingsbegrepp for ansatser som innebir att forskare foljer ett pdgdende projekt och kan
vara mer eller mindre involverade i projektets utveckling, allt frdn att utifrdn f6lja och
granska ett pigdende projeke till att bedriva aktionsforskning mot ett specifikt samhills-
mal. I vért fall har vi befunnit oss mellan de bada ytterligheterna. Vi har tagit fasta pa
det grundliggande i foljeforskning, som ir att forskare och praktiker for en kontinuerlig
dialog och bidrar med sina olika perspektiv, vilket gynnar bide det pdgiende projektet
och de vetenskapliga resultaten (Reiter-Theil 2004, Svensson m.fl. 2009, Herrmann
m.fl. 2014). Forskarna tillfor ett utifrdn-perspektiv och ett vetenskapligt perspektiv pd
verksamheten och bide utvirderar projektet och analyserar det i relation till relevanta
vetenskapliga teorier. Vi gjorde t.ex. en avrapportering efter ungefir halva tiden, vilken vi
presenterade och diskuterade med personalen.

?Projektet kom sedan att pdgd i tv4 ar.
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Genom publiceringar, foreldsningar och konferenspresentationer forankrar forskarna
sedan det lokala utvecklingsarbetet i en stérre kontext bestdende av sdvil forskare som
praktiker. Praktikerna i sin tur bidrar med sin professionalitet och dterkopplar kontinu-
erligt forskarna till det konkreta vardagsarbetet. Ett samarbete av det hir slaget innebir
en handfast férankring av praktiken i forskningen och vice versa, vilket vi upplevt som
utvecklande f6r bada parter. Ett exempel 4r hur begreppen “mellanrum” och "flykelin-
jer”, som vi forskare forde in i projektet, blev verktyg for personalen att tinka med nir
de utformade miljon; ett annat exempel ir hur personalens experimenterande i miljén
hjilpte oss forskare att utveckla delaktighetsbegreppet.

Forskningen har gitt till s3 att vi genomf6rde ett filtarbete bestdende av observationer,
intervjuer, dokumentstudier och enkiter samt deltog vid personalméten. En eller bida
forskarna besokte biblioteket sammanlagt tio ginger och vid de hir tillfillena genomfor-
des observationer i biblioteksrummet, vid personalméten och vid workshoppar med barn
samt intervjuer med personal och besskare. Det skriftliga materialet bestdr av koncept-
och programbeskrivningar for Lilla Slottet, personalens anteckningar som lagts ut p&

de interna webbsidorna under hela projektets ging samt Lilla Slottets blogg, som varit i
bruk under hela forskningsperioden. Avslutningsvis i projektet genomférdes tva enkiter
som besvarades skriftligt av personalen och som bestod av 6ppna frigor med utrymme

for fylliga svar.

I fortsittningen av detta inledande kapitel kommer vi att ge en kort 6versikt av den pro-
cess som vi foljt pd Malmg stadsbibliotek. Vi ska ocksé siga nigot om de tre teman, som
utgdr inramningen av rapporten, nimligen delaktigheten, barnet och rummet. Utifrin
denna inramning kommer vi i rapportens foljande kapitel att diskutera rummets och
tingens erbjudanden och begrinsningar, samspelet mellan en miljé och kroppar av olika
slag, interaktionen mellan minniskor i olika &ldrar och professioner, hur delaktighet gors
samt biblioteket som en plats for utévande av medborgarskap. De hir diskussionerna ut-
gor rapportens empiriska del och vi har organiserat den under fyra rubriker, som var och
en tar upp en central foreteelse eller problematik i delaktighetsprocessen: Est rum for alla
sinnen, Bibliotekets siirart, Barn och vuxna pé biblioteket och Barnperspektiv pd bibliotekets
samlingar. | ett sista kapitel sammanfattar vi resultaten och slutsatserna.

Men vi borjar med att ge en bakgrund och en beskrivning av féremalet for f6ljeforsk-
ningen: Vigen frin Lilla Slottet till Kanini.
Sa gick det till — en kort summering

”Ett nytt barnbibliotek for aldrarna 0-8 ar hiller s3 sakteliga pd att vixa fram pd Malméo
stadsbibliotek.” S4 inleds det férsta inligget i januari 2014 pé bloggen med namnet
”Lilla Slottet — f6lj med pa resan till ett nytt barnbibliotek”. I detta férsta inligg omtalas
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att avdelningens form och innehdll kommer att tas fram i nira dialog med Malmébarnen
och deras vuxna och att “maélet ir att skapa en métesplats som ir socialt, digitalt och
arkitekconiske tillginglig for Malmés alla barn”.

Utvecklandet av en ny barnavdelning 4r dock inte det forsta projekt med fokus pa
brukarmedverkan som genomférs pd Malmé stadsbibliotek. Redan 2010 startades det
projekt som ledde fram till avdelningen Balagan for barn i dldrarna 9-12 &r, och som ir
utformad med barns delaktighet i fokus. Detta f6ljdes av projektet ”Ditt liv, dina drém-
mar, ditt bibliotek”, som syftade till att utveckla nya metoder f6r brukardelaktighet pa
hela Malm stadsbibliotek. Delaktighet och brukarmedverkan ir sdledes vil forankrade i
bibliotekets malsittningar och sjilvbild nir arbetet drar iging med att involvera dven de
allra yngsta brukarna.

Under 2014 startas flera samarbeten. Tva designstudenter frin Hégskolan for design
och konsthantverk i Géteborg engageras for att ta fram ett koncept for barnbibliotekets
rumsliga gestaltning. Interaktionsdesigners frén ett designforetag i Malmé pébérjar en
serie workshoppar for att ta fram digitala 16sningar i miljon, forst f6r personalen och
sedan for barn i skolklasser pi en Malméskola. Ett arkitektkontor kopplas in for att

det digitala och det rumsliga ska integreras pa ett tydligt sitt. En av designstudenterna
dterkommer sedan under hosten och ingdr tillsammans med de bida foretagen i det
team som utvecklar programbeskrivningen av Lilla Slottet, vilken ligger klar i december
2014. Under detta forsta r engageras ytterligare tva studenter i utvecklingsarbetet. En
av dem kommer frin Malmo Hogskola och samarbetar med den andra studenten och
designforetaget for att utveckla de digitala 16sningarna och skriver sin masteruppsats om
barns interaktion med digital teknik. En annan student kommer frin Konstakademins
Designskola i Képenhamn och gor ett examensprojekt i form av “barn-dar”, platser for
barn som ir méjliga ate flytta runt pd alla bibliotekets avdelningar.

Programbeskrivningen syftar till att sammanstilla och tolka de krav, 6nskemal och behov
som projektgruppen urskilt och att konkretisera dessa i rumsliga och digitala 18sningar.

I programbeskrivningen redogérs for hur barndialogerna har gite till, hur vart och ett av
rummen ska utformas och vilka digitala komponenter som ska ing, kompletterat med
utforliga ritningar och beskrivningar av inredning och komponenter. Denna utgér sedan
grund for arkitektritningar, kostnadsbedémning, bygghandlingar och upphandling som
gors under vdren och sommaren 2015.

Barndialoger ir en central komponent i arbetet och finns med under hela projeketiden.
Grupper av barn frin férskola och ligstadium pa tva skolor engageras dterkommande i
workshoppar, sdvil ute pa skolorna som pa biblioteket. En annan viktig del av projektar-
betet utgors av fortbildningar av olika slag. For att personalen ska fi inspiration och goda
idéer engageras foreldsare: en professor i illustration pa Konstfack foreldser om visuell
makt och stereotypa bilder och en bibliotekarie pi Hoorns bibliotek i Nederldnderna
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foreliser om barns delaktighet pa bibliotek. Delar av personalen gér studiebessk pé en
forskola och en skola i Malmé, pa stadsdelsbiblioteket Garaget i Malmg, pa bibliotek
i Holland och Danmark samt p4 litteraturfestivalen Litteralund, Nordic Kids Media
Festival och konferensen Alibis for interaction. En forskningsbokcirkel utgor en form
av fortbildning som rikear sig till alla, ddr barnbibliotekarier frin stadsbiblioteket och
omridesbiblioteken samlas och diskuterar texter och filmer med relevans fér delaktig-
hetsarbete.

For ate dela upp arbetet och for att kunna f6rdjupa olika delar av processen inrittas
hésten 2014 tre arbetsgrupper, som personalen fordelar sig pd: Barn och delakrighert,
Samlingarna och Bemétande & experimenterande. Hésten 2015 tillkommer grupperna
Interkulturalitet och méngsprak och Digitala barn. De olika grupperna fokuserar pd
sina respektive omrdden och engagerar dvrig personal pa olika sitt. Samlingsgruppen tar
i samarbete med barngrupper fram ett nytt system for organisering av medierna, som
kollegorna f3r reagera p4, och Bemétande & experimenterandegruppen ger olika former
av "lixor” till personalen. En Manifestgrupp bildas tillfilligt for att arbeta fram enhetens
manifest, som kommer att innehilla foljande punkter:

* Vivill erbjuda en trygg plats fri frin beddmning

¢ Vi vill arbeta utitriktat, samarbeta och lira av varandra

* Vi vill att varje méte dr en mojlighet till paverkan

* Vi vill ge barnen berittelser som de kan ta till sig p4 sitc eget sitt

* Vi vill att barnens berittande och skapande ska ge dem makten &ver sina egna liv

* Vi vill springa samhillets normer och gora varje méte forutsittningslost

Vi vill lita barnen inta rummet f6r att leka och utforska

* Vi vill att barnen blir lyssnade pa och respekterade i hela biblioteket

Under hésten 2015 blir processen pd allvar synlig i lokalerna, d4 den gamla barnavdel-
ningen stings for ombyggnad och barnbiblioteket flyttar till dillfilliga, betydligt mindre,
lokaler. I dessa lokaler fortsitter processen genom att det nya samlingssystemet testas,
nya aktiviteter infors och olika experiment genomfors, t.ex. att undersska vad som
hinder om alla leksaker tas bort. En ny aktivitet som inférs dr ”En liten stund”, en opre-
tentids aktivitet bestdende av sing, pyssel eller sagolisning, som inte kriver foranmilan,
utan ir dppen for alla som befinner sig pa plats vid en viss tidpunke varje vecka. Detta ir
ett svar pd Malmébornas 6nskemal om spontana aktiviteter utan féranmilan.

Lilla Slottet 4r arbetsnamnet under hela processen, men i bérjan av 2016 tar man pé
allvar tag i namnfrigan utifrin premissen att diven namnet pa barnbiblioteket ska vara
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ett resultat av brukardelaktighet. Processen sker i tre steg: en insamlingsfas, en urvalsfas
och en omréstningsfas. Det hela gir till s& att en inbjudan att delta gir ut till forskolor i
Malmé. De som anmiiler intresse far var sin workshop-viska, som kan tinkas inspirera
till namnférslag. Den innehéller ting som associeras till de olika teman och rumsliga ut-
formningar som karakteriserar den nya platsen, den som ska bli barnens. Det finns ocks
mdjlighet f6r besokare att limna forslag pa biblioteket. Av alla namnférslag som kommer
in viljs fem, som far gd vidare till en omrdstning. Omréstningen sker p& webben och ge-
nom forfrigningar pa biblioteket och pé stan. Helgen 2-4 september 2016 4r malet nict.
Den nya barnavdelningen stér firdig och har fitt det namn som flest barn har réstat pa:
Kanini. P4 fredagen 4r det VIP-invigning f6r alla barn som deltagit under resans géng
och pd 16rdagen sker den officiella invigningen d allminheten #r vilkommen att ta del
av det nya barnbiblioteket.

Och sa hlev det

Den nya barnavdelningen, Kanini, huserar i en 800 kvadratmeter stor lokal. Fér barnen
finns en sirskild hemlig "tunnel” som markerar att det 4r barnens egen ingéng till deras
eget bibliotek. Alla rum #r olika, och med olika firgsittning beroende pd om man
befinner sig i Gryningen eller Glintan, Regnbdgen eller Bokskogen. Bokskogen 4r navet
pa Kanini med tridformade bokhyllor, gron matta och lisplatser bide i triden och i
undanskymda kojor. I bokhyllorna stir fackbscker tillsammans med skénlitteratur och

ddremellan digitala miniskdrmar, av vilka nigra ir interaktiva.

Tanken med inredningen och utformningen av lokalerna ir att bejaka barnens upptick-
arglidje genom att erbjuda méjligheter till att klittra upp (liskojor), krypa in (i "stock”,
och under kojor) och mysa i mjuka soffor och lasfitsljer. I Regnbédgverkstaden finns
”skaparbord” och tillging till material f6r skapande verksamhet.

Kanini 4r ocksé utformad med sikte pa att méta dagens medievana barn. Interaktiva
skdrmar finns i bokhyllorna. Krumelurmaskinen i skaparverkstaden inbjuder till att:
”Rita en Krumelur. Klipp ut den. Ligg den i ‘magen’ pé roboten. Tryck pd knappen tvd
génger — s& dyker Din Krumelur upp p4 viggen i Bokskogen”. Genom en green screen
kan barnen p4 ett annat stille med hjilp av en specialplacerad kamera projicera sina egna
skuggor pd en bakgrund, som exempelvis kan vara en djungel eller en undervattensmiljs,
och sedan interagera med varandra i ldtsasmiljon. Forvaringsskdpen i entrén 4r en prak-
tisk detalj som underlittar for familjer att ha sina saker pé siker plats under sin vistelse,
men det ir inte vilka skdp som helst. Dessa ”Pratskdp” rymmer olika ljudupplevelser

— t.ex. vilkomsthilsningar p& nigra av Malmés alla sprék. Det finns dven méjligheter
genom ljudworkshoppar for barnen att paverka vilka ljud som kan héras. Sagorummet
Grottan ir interaktivt och bjuder pé bild, ljud och ljus med bide analoga och digitala
sagor pd olika sprak. Hir erbjuds dven utklidningsklider och stora tovade “stenar” att
luta sig mot eller bygga med.
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Mjuka mattor i hela lokalen samt skoférbud gor det frict fram f6r krypande barn och
for andra som vill sitta pa golvet. For forildrar finns prakriska detaljer som skétrum och
barnvagns- och skoférvaring. En picknick-yta kallad Glintan ligger centralt placerad
med méjlighet att virma barnmat och ita medhavd mat.
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Delaktigheten

Barnbiblioteket ir en av vira ildsta kulturinstitutioner fér barn. Sedan det férsta barn-
biblioteket 6ppnade sina portar for cirka 100 r sedan har barn i Sverige brukat bibli-
otekets gdnster flitigt och de har utgjort en prioriterad mélgrupp. Barnbiblioteket har
didrmed spelat en central roll i barns bildningsprocesser och i utvecklingen av den lokala
barnkulturen. Barnbibliotekariers arbete 4r i grunden ett samspel med det omgivande
samhiillet, dir férvintningar och forutsittningar skiftar. Méten mellan olika barn, olika
vuxna, olika situationer, i olika tider samt samspelet med mélformuleringar och riktlin-
jer innebir att barnbibliotekarierna kontinuerligt méste utveckla sin identitet och sina
arbetsmetoder. Idag arbetar de svenska barnbiblioteken utifrin mélformuleringar som
grundar sig i FN:s konvention om barnets rittigheter (P4 barn och ungdomars villkor,
2003), vilket bland annat innebir att ta in barns perspektiv och hitta former for barns
delaktighet i biblioteket. Att utveckla metoder som kan operationalisera begrepp som
delaktighet och egenmakt (empowerment), samtidigt som biblioteket erbjuder barn en
plats i det offentliga rummet, ir uppgifter med stark innebérd f6r barnbibliotekariers
professionella identitet. Skapandet av rum f6r barn i biblioteket innebdr dirfor att det
skapas och formas av dem som anvinder det eller vistas dir (Rydsjo m.fl. 2010, Johans-
son & Hultgren 2015).

Eftersom samhiillet 4r under stindig utveckling 4r det viktigt att barnbiblioteket i rollen
som demokratisk institution haller takten med det omgivande samhillet och kan visa
sin relevans for barn idag (Rydsjé m. fl. 2010). Detta gors bland annat genom att skapa
forutsittningar for att regelbundet ta ett steg tillbaka och granska och ifrigasitta det
forgivettagna i forhéllande till de férvintade besskarna. Det hor samman med en forstd-
else av vad barnperspektiv och barns perspektiv innebir (Qvarsell 2001, Halldén 2007,
Johansson 2010) i konkret biblioteksarbete.

Betydelsen av barnbiblioteket som en demokratisk institution dit alla 4r vilkomna ir
sdledes central och i arbetet med att skapa en ny barnavdelning pd Malmé stadsbibliotek
har syftet varit att konkretisera méldokumentet och lata det genomsyra barnbibliotekets
praktik. P4 bloggen i april 2015 formulerar Delaktighetsgruppen sin syn pa barns delak-
tighet i fem punkeer:

Hur vi tinker kring barns delaktighet:

e Att barn och deras vuxna har méjlighet att pdverka vér verksamhet pd olika sitt.

e At vi tar deras asikter och forslag pé allvar och later dessa avspegla sig i det vi gor.
e Att de som bestker oss gor och fir gora averyck.

*  Att delaktighet dr ett forhallningssict.

* Att delaktighet handlar om att lyssna, visa respekt, inkludera och kommunicera.

(Blogg 150430)
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Listan omfattar ménga aspekter av delaktighet: tillginglighet, inflytande, respekt, dialog
och kommunikation. Inte minst viktigt ir att delaktighet ses som ett f6rhillningssitt,
vilket leder till ett processuellt forfarande. Det innebir att det inte gér att pd férhand be-
stimma hur delaktighet ska ske eller vilka resultat den ska f3; istillet sker det ett utbyte,
vilket gor att alla som #r involverade forindras under processens ging. “Plotsligt inser
man att delaktighet 4r s vildigt mycket mer 4n vad man tinker frin borjan och det ir ju
jittespinnande”, siger en av projektledarna vid slutet av sin projektledarperiod.

Nir vi foljde personalen i deras arbete sdg vi att de hade en metod f6r att hela tiden byg-
ga vidare pd sin forstdelse genom kommunikation med bestkarna, rummet och kollegor-
na. Férhillningssittet gir att illustrera med en hermeneutisk cirkel, dir personalen lyhort
observerar besgkarnas anvindning av rummet och materialet och sedan stiller frigor for
att utvidga sin forstdelse. Baserat pa den kunskap de fir genomfér de forindringar i mil-
jon eller i sitt bemdtande och reflekterar sedan med kollegor, for att s dterigen observera
vad besckarna gor av platsens erbjudanden.

| 4

lyhort nyfiket fraga

observera

- A 2

reflektera testa och
med kollegor experimentera

P

Kinnetecknande f6r en hermeneutisk cirkel 4r att den i sjilva verket 4r en spiral, dir en
forforstielse ligger till grund for en preliminir tolkning, som sedan provas och leder till
en storre forstdelse, vilken i sin tur fir dterverkningar pd det som gérs och hur detta tol-
kas. For varje varv vidgas p detta sitt kunskapen och forstdelsen for det fenomen man
arbetar med. Detta prévande och processuella férhdllningssitt genomsyrar materialet
fran projektet och dterkommer hela tiden i medarbetarnas reflektioner och diskussioner.
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Inom barn- och ungdomsverksamheter ir det vanligt att forhélla sig till de delaktighets-
modeller som har utformats av Roger Hart (1997) och Harry Shier (2001). Harts modell
utgdrs av en stege, ddr varje stegpinne motsvarar en allt hogre grad av delaktighet. P4 de
tre ligsta stegpinnarna finns ingen verklig delaktighet, utan hir fir barn enbart rollen

att formedla en vuxen agenda, medan den hogsta stegpinnen representerar projekt som
4r initierade av barn och styrs gemensamt av barn och vuxna. Shiers modell, som ir en
vidareutveckling av Harts, utgdr frin ett antal forutsittningar, frin ligre nivder till hogre,
som ska uppfyllas av en organisation eller i ett specifikt projekt. 1. Barn blir lyssnade pa.
2. Barn uppmuntras att uttrycka sina synpunkter. 3. Hinsyn tas till barns synpunkter. 4.
Barn involveras i beslutsprocesser. 5. Barn delar makten och ansvaret for beslutsfactande.
Gemensamt for bdda modellerna ir att de syftar till att bedéma i vilken utstrickning
barn ir involverade och har inflytande i en verksamhet eller organisation och att med-
bestimmande eller gemensamt beslutsfattande tillsammans med vuxna ir det viktigaste
kriteriet. Modellerna 4r dock problematiska genom att delaktighet ir avhingigt barnets
kompetens, vilket missgynnar exempelvis de yngsta barnen, nigot som vi ska dterkomma
till i det avslutande kapitlet (dven Hultgren & Johansson, kommande).

Nir personalen pd Malmé stadsbibliotek tar sig an delaktighetsarbetet utgdr de, som
framgar av beskrivningen ovan, istillet frn att delaktighet ir en relationell process
(Horgan m.fl. 2016), ett pigiende arbete, dir barn, vuxna, rum och ting interagerar

och tillsammans steg for steg driver processen vidare. Denna forstdelse av delaktighet

har frimst utvecklats inom funktionsnedsittningsomradet, med fokus pd delaktighet i
sociala sammanhang och samhillet som helhet (Thomas 2007, Akerstrém & Brunn-
berg 2017). Akerstrom och kollegor (2015) har ocksa utvecklat denna definition genom
aspekter som kommunikativ miljs, ansvarstagande och aktdrskap. Vi forskare tog ocksd
med oss denna delaktighetsférstielse in i projektet i form av en modell som vi utformade
i ett tidigare foljeforskningsprojekt och presenterar i boken Rum fiir de yngsta (Johansson
& Hultgren 2015). Modellen 4r dmnad att komplexisera delaktighetsbegreppet, som
annars litt kan bli en friga om i vilken utstrickning barn ”fir vara med och bestimma’.
Vi beskriver delaktighet med utgdngspunke i tre nivder, vilket innebir att genomfor-
andenivin, dir det konkreta arbetet sker, behéver grundas pa en ontologisk och en
ideologisk nivé. Den ontologiska nivin handlar om virldsbild och minniskosyn, vilken
vi i rapporten uttrycker som att ménniskan ir i stindig tillblivelse och att vi blir till i
kommunikation med andra. P4 den ideologiska nivin formuleras konsekvenserna av den
minniskosyn och virldsbild som finns p4 den ontologiska nivin och hir lyfter vi fram
barnrittskonventionen och teorier om barn som medborgare samt teorier om lek och
kulturella aktiviteter som virdefulla for sin egen skull. Genomfsrandenivin omfattar hur
miljons utformning och verksamheterna som bedrivs verkar for inkludering, inspiration,
involvering och utmaning (ibid.:130ff).
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Den studie som ledde fram till boken Rum fér de yngsta (Johansson & Hultgren 2015)
gillde inrittandet av Barnens kulturrum som en del av barnavdelningen pa Boris
Stadsbibliotek. Projektet i Malmé, som omfattade hela avdelningen fér barn 0-8 &r, blev
ett tillfille for oss att anvinda modellen pi ett storre material och ytterligare utveckla
den. Samtidigt kunde personalen pi barnbiblioteksavdelningen ta del av resultaten frin
projektet i Bors genom att delar av var bok ingick i deras forskningsbokcirkel.

Nir delaktighet ses som relationell innebir det for det forsta att delaktigheten utgdr frin
individer som agerar tillsammans, vad Mehmoona Moosa-Mitha kallar de "multipla
relationer” inom vilka medborgare framtrider i samhillet (Moosa-Mitha 2005:375). For
det andra innebir det relationella perspektivet att barns delaktighet utévas i deras var-
dagsliv, i lek, lirande och arbete (Horgan m.fl. 2016:3), och att delaktighet ddrfor inte r
beroende av att barnet ska ha uppnitt en viss lder eller ha vissa kompetenser for att vara
delaktiga (Johansson & Hultgren 2015). Utgdngspunkten i en processuell och relationell
syn pa delaktighet 4r att "barnet” inte 4r definierat pd férhand, utan att sdvil barnet som
den vuxne och platsen definieras under processens ging.

Barnet och rummet

Inom den samhills- och kulturvetenskapliga barndomsforskningen har det under de
senaste decennierna forts diskussioner om barns stillning i samhillet. Som nimnts
problematiserade man forst barn som ofullkomliga, omsorgs- och fostransbehévande
“human becomings” och hivdade att barn #r aktiva, kompetenta "beings” (Prout &
James 1990, Qvortrup 1994), for att i nista steg ifrdgasitta dikotomin beings-beco-
mings och framhlla att sdvil vuxna som barn ir becomings (Lee 2001, Johansson 2005,
Prout 2005). Under senare 4r har si teorier om materialitet och kroppslighet befruktad
barndomsforskningen (ibid., Olsson 2009), vilket inneburit att barns delaktighet ocksd
har kommit att forstds i ett rumsligt och materiellt perspektiv. Genom det processuella
forhallningssiteet har fokus flyttats frin “varandet” till “gdrandet”, frin en friga om vad
barnet 74r”, till hur barnet (och barns delaktighet) “gdrs”. Detta hiinger titt samman
med de erbjudanden som en viss milj§ eller situation innehéller (Johansson & Hultgren
2015). I Rum for de yngsta anvinde vi beteckningen “méjliggorande miljo” for en plats
som p3 olika sitt inbjuder till och underlittar delaktighet (ibid.:108). De aktérer som
gor barns delaktighet 4r i detta perspektiv sdvil minniskor i olika dldrar och professioner
som rummet och tingen. Ett sddant forhallningssict har i hog grad ocksd priglat arbetet
med utformningen av barnavdelningen p& Malmg stadsbibliotek.

Biblioteket dr en unik plats i samhillet; den ir ett offentligt rum som 4r 6ppet for alla
och som har en lag troskel jimfort med andra kulturinstitutioner. Miljoén ir utformad
for sdvil enskild ldsning och studium som f6r gemensamma aktiviteter av olika slag,
den har hemlika drag med soffor, fitéljer och i vissa fall ocksd plats for att sitta och ita,
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och beskrivs ibland som ett offentligt vardagsrum. P4 barnavdelningen finns 4 ena sidan
foremal och méblering som inbjuder till lek, 4 andra sidan framhalls att biblioteket inte
ir en lekplats. Lirande och inhimtande av information ir en viktig del av bibliotekets
identitet, och samtidigt profilerar sig biblioteket mot skolans lirandediskurs. P4 minga
sdtt framstdr biblioteket som en “tredje plats”, som varken idr hem eller skola/arbetsplats,
utan erbjuder ndgot av en informell samhillsgemenskap (Aabe & Audenson 2012,
McDowell 2014:521). Tillsammans med det faktum att folkbiblioteken verkar i folk-
bildningens tjinst gor det biblioteket sirskilt intressant att studera utifrin ett medborgar-
perspektiv. Redan 1911 plidderade Valfrid Palmgren, den forsta kvinnan som tjinstgjorde
pa Kungliga biblioteket i Stockholm, f6r ”ett sddant bibliotek i hvilket ungdomen samlas
till studier och till forstrdelse” (Palmgren i Lundgren 2015:182) medan det 1908 i Norge
debatterades i pressen om behovet av barnbibliotek som alternativ till "det demoralise-
rande gatelivet” (i Tveit 2016:74). Aven i USA finns dokumentation fran tidigt 1900-tal
om hur bibliotekarier uppmirksammade att biblioteket kunde erbjuda barn och unga en
social motesplats som inte funnits forut (McDowell 2014:527). Bibliotekets unika roll

i samhillet och dess méjligheter att bjuda in barn till delaktighet p4 deras egna villkor,
liksom hur detta gir dill i praktiken och vilka méjligheter och svirigheter som frameri-
der, 4r teman som dterkommer genom hela denna rapport.
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2. Ett rum for alla sinnen

En dag i februari 2016 besdker en av oss forskare barnbibliotekets tillfilliga lokaler.
Besokarna utgdrs av fordldrar med barn i olika 8ldrar:

En pappa sitter pd grona mattan med ett litet barn, som stdr och tittar intresserat ut
genom glasviggen pé folk som gr forbi. En annan pappa sitter i en fat6lj och haller
en mjukisstork, som hans 1 ¥2-dring intresserar sig lite fér. Flera mammor med barn
i 1-3-4rsdldern sitter pd mattan och tittar i bécker. En ensam pojke med napp i mun-
nen gir forbi och pekar pd Spoket Laban-dockorna som stdr hégt uppe pa en hylla.
Sen bérjar han bliddra i dvd-filmerna som stdr i lagom héjd f6r honom. Han tar i
dem och drar dem lings hyllan, verkar f6rtjust i att hantera alla skivorna.

En mamma med bebis p4 héften bldddrar bland pekbéckerna. En annan mamma och
ett barn leker vid dockteatern. I ett fonster sitter ndgra dockor. Ett barn vill leka med
dem. "Nej, de ska sitta dir”, siger mamman. Tv mammor med fyra barn kommer
med en korg full med bocker till utldningsdisken.

Tva barn i 4-5-rsdldern, en pojke och en flicka, jagar varandra mellan hyllorna,
snabbare och snabbare. Tv4 syskon har tringt ihop sig med Alfonsdockan i en hyddf3-
t6lj. En flicka kommer kinkande pa Alfonsdockan och slinger honom pa golvet, men
han plockas strax upp av en annan flicka. En liten pojke i 2-3-arsdldern har klittrat
upp p en pall och gér morrande ljud. (Filtanteckningar 160212.)

Inte bara minniskor, utan ocksd rummet och tingen, ir aktérer. Rummeet tilltalar bess-
karen pa vissa sitt och féormedlar nigonting om vilka som ir vilkomna dit, vad man kan
gora dir och vem man kan vara pa den hir platsen. Rummet och tingen har intentioner
inskrivna i sin design; de férmedlar virden och tillhandahller erbjudanden (Akrich
2000, Latour 2000). I ovanstiende anteckningar kan vi se hur besokarna i olika ldrar
svarar pi rummets och tingens erbjudanden: mattor passar att sitta p, hyddor att krypa
in i, pallar att kldttra upp pé och stora ytor passar att springa pa. Hyllor kan utgora
gomstillen i leken, dockor kan biras eller slipas, och i centrum finns mediematerialet

— bécker och dvd-skivor — som fingar intresset bade for sitt innehall och for sin materi-
alitet.

I begreppet “méjliggdrande miljé” (Johansson & Hultgren 2015:108f) innefattas bide
rummets utformning och den barndomssyn som priglar rummet och dess aktiviteter. De
mjuka mattorna, leksakerna, de l3gt placerade hyllorna och glasrutan som gir 4nda ner
till golvet visar att barnbiblioteket 4r ett rum dir dven de allra yngsta kan delta, i bety-
delsen rora sig fritt och undersdka och leka med tingen. Det dr ocksé ett rum for barnens
vuxna, som kan hjilpa barnen att plocka ner saker som finns utom rickhall, tillhanda-
halla birhjilp, inspirera till upptickande och hilla ett vakande 6ga pa dem.
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I béde véra egna och personalens iakttagelser ser vi hur rummet tilltalar kroppar i olika
storlekar. En bibliotekarie fick t.ex. en aha-upplevelse nir hon satte sin mobiltelefon pa
knidet och gick runt och filmade i barnhéjd. Hon blev d varse alla stols- och bordsben
som ett litet barn har framfér 6gonen nir det gér eller kryper, och insdg att det gott kun-
de vara fler roliga saker nira golvet, t.ex. gosedjur instoppade i liga hyllor.

Det centrala innehdllet pa biblioteket 4r medier, framfor alle bocker. De barn och vuxna
som kommer in pd biblioteksavdelningen ser bécker pd visningshyllor, i boktrig och i
bokhyllor. Vissa bocker ser man framsidan p4, andra bara ryggarna. Vissa bocker ir itta
att nd, andra finns mer eller mindre utom rickhll. Det finns helt enkelt ett 6verflod,
och for att hitta en bok man vill ha behvs nigon form av strategi. Lingre fram i rap-
porten ska vi fdrdjupa oss i samlingssystemet, men nigra exempel ska ges redan hir pd
hur ting, rum och kroppar méjliggor olika sokstrategier. Personal konstaterade t.ex. vid
observationer i de tillfilliga lokalerna att barnen tenderade att samlas vid de bocker som
hade mattor framf6r sig och att de satt och lig pd mattorna och letade bécker i hyllorna
intill. Hir blev alltsd mattornas bekvimlighet en faktor som paverkade boksskningen.
Vid ett annat tillfille sdg vi hur kroppslingden kunde bli utgingspunkten fér att leta
fram material p3 ett rationellt och rittvist sitt:

En pappa med tvé barn ska vilja dvd-filmer och ordern ir att vilja tva filmer var.
Minstingen sitter sig pa golvet och viljer frin de ligsta hyllorna, den stérre pojken tar
filmerna pd mellanhdjden och pappan letar hégst upp. Rittvist och inga krusiduller;
alla verkar nsjda. (Filtanteckning 160903).

Det nira samspelet mellan rum, ting och kroppar som exemplet illustrerar kan beskrivas
som ett "assemblage” eller sammansittning (Latour 1999). Begreppet bygger pé en for-
stielse av minniskors aktdrskap som sammansatt av ett flertal element. Fér att en person
ska kunna framtrida som t.ex. "lintagare” behovs, férutom personen sjily, biblioteks-
institutionen med dess utléningssystem, byggnaden och rummen med sin inredning,
personal och medier. I ett vidare perspektiv ingdr dven sidant som skolor, liskunnighet,
offentlig sektor och skattemedel i assemblaget. I ett sddant perspektiv ir det alltsd inte
bara individen utan hela sammansittningen som ir aktor. Det innebir att individen inte
ses som ett entydigt subjekt, som framtrider utifrin samma utgdngspunke i alla situa-
tioner. Istillet uppstér olika subjektiviteter i olika miljer och sammanhang. Barn som
kommer till biblioteket kan t.ex. framtrida som uppsluppna lekare, koncentrerade lisare
eller kreativa konstruktorer, beroende pé vilka element de samspelar med.

Infér skapandet av den nya barnavdelningen har man sirskilt reflekterat ver vad
ingéngen signalerar och hur ingingarna till avdelningen och till separata rum kan géras
inbjudande f6r de besskande barnen. Man planerade tidigt att barnen skulle ha en
egen ingdng, skild frin den breda huvudingingen, en “tunnel” som fyller den dubbla
uppgiften att framhalla att detta r barnens bibliotek och som skapar en dverging frin
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den vanliga vardagen till en virld priglad av fantasi och hemlighetsfullhet. Tunneln pa
Kanini bestdr av segment i olika firger och ljuset i "Bokskogen” skymtar Lingst fram. Ett
annat exempel ir Sagogrottan, som fanns redan pd den gamla barnavdelningen och som
har dteruppstitt i ny tappning p4 Kanini. En av projektledarna berittar att de noterade
att “barnen pratade om den gamla sagogrottan pd olika sitt beroende pé vilken inging
de tog. Nir de passerade genom den hemliga dérren blev det ett magiskt sagorum, men
genom den vanliga dérren blev det bara just ett vanligt rum.” Den fysiska ingdngen kan
sdledes anvindas for att férebdda vilken sorts mediemiljs besskaren ir pd vig in i, och
med hjilp av olika materiella markérer skapa en kinsla av, i det hir fallet, saga och magi.

Delaktighet genom gorande

Att gora besokarna delaktiga i vilka erbjudanden rummet ska innehélla var en viktig
angeligenhet under projektets ging, och testande och experimenterande visade sig vara
en bide inspirerande och minga ginger framgingsrik form for att 6ka delaktigheten. I
forskningsbokcirkeln diskuterade personalen betydelsen av rum, ting och olika material
for barns utforskande, experimenterande och lirande och att det behovs kunskap hos
vuxna, byggd pa iakttagelser av vad barn gor, for att de ska kunna skapa en inspirerande
miljo:

Borde finnas mer saker att underscka pé barnavdelningen. Sitta fram oplanerat ma-
terial i miljon./.../ Intressant hur barn underssker féremilen i ett rum. Har studerat
hur en 2-8ring intar ett rum med en fondvigg av en strandkant. I rummet fanns ock-
s4 kuddar i form av stenar. Barnet intog rummet genom att flytta stenar. /.../ Hirligt
nir vér avdelning blir klar dd kan vi arbeta med naturvetenskapen i Regnbagen. Vi
kan da flytta pd mébler, géra rum i rummet. Skapa méjligheter att ldta barn experi-
mentera. Kul att kunna arbeta mer rikeat. (Personalens anteckningar frin forsknings-

bokcirkel 160126).

For ate dterga till den hermeneutiska cirkeln ovan, s3 innebir de fyra stegen i cirkeln att
barnen blir sedda, tillfrigade och fir ett erbjudande att testa i miljon. Efter flera varv i
cirkeln kan resultatet bli en viss design av miljén, en viss moblering, ett sitt att skylta
med bocker eller att organisera sagostunder, som de besékande barnen p sa vis har varit
delaktiga i att ta fram. Men delaktigheten kan ocksd byggas in sd att det dr méjligt for
barnen att fortgdende paverka rummet. Exempel pa den formen av delaktighet ir att
barn kan gora egna bocker som fir ingd i bibliotekets samlingar, skriva sina namn pa en
namntavla vid ingdngen eller skylta med sina favoritbécker pé 7ilsklingshyllan”. En av de
mer avancerade digitala 8sningarna som introducerades pd den firdiga barnavdelningen
var Krumelurmaskinen. Den ir en stationir robot med en display som visar ett glatt
ansikte och en 8ppning i "magen”, diir barnen kan stoppa in sina teckningar som scannas
av. Nir teckningen ir inne i roboten visas pd displayen hur teckningen far ivig ut i bib-
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lioteket, vilket ocksa sker. Bilden projiceras pd en stor "krumelurviigg” inne i bokskogen,
didr den skuttar omkring med hjilp av tre projektorer i olika riktningar och hastigheter.
Bilderna visas dven pd sma skirmar, som ir utplacerade pd olika stillen. Vid vért bessk
vid invigningen sdg vi hur barn glatt jagade och f6rsokte finga bilderna pa viggen och
4ven tittade efter bilden p4 baksidan av viggen. P4 bloggen i november konstateras att
krumelurmaskinen blev en succé och t.o.m. har férnyat svenska spriket:

Ordet “krumelura” hérde jag for forsta gingen hiromdagen. "Pappa jag ska bara gd
och krumelura forst s§ kommer jag sen...”. (Lilla Slottets blogg 161118)

I biblioteksrummet blir barns delaktighet siledes synlig dels genom det som finns dir
permanent och som barn har haft inflytande pa genom de delaktighetsprocesser som
foregdte utformningen av biblioteket, dels genom de majligheter till forindring som 4r
inbyggda i miljén. I ett sddant hir prévande och dialogiskt arbetssitt 4r det tingen och
gorandet, snarare 4n samtalet och reflekterandet, som stir i centrum. Samtalet sker s att
siga genom tingen. Detta ir betydelsefullt, eftersom det innebir att ménga fler kan vara

delaktiga.

En vanlig form for delaktighet dr annars att personer fir utrymme att framfora sina &sik-
ter under mer eller mindre formella former. Det kan vara allt ifrin att delta i rddgivande
grupper till att svara pd frigor i en intervju eller enkit. Men det forutsitter att deltagarna
for det forsta kan uttrycka sig i tal eller skrift och for det andra att de har en uttalad asikt
i den friga det giller. Nir delaktighet diremot utévas genom att man agerar i en miljs,
kan dven de allra yngsta och dven de som inte talar svenska vara delaktiga och ha infly-
tande (Hultgren & Johansson, kommande).

Delaktighet som kroppslig erfarenhet

Nir vi studerar de yngsta barnen pa biblioteket blir det uppenbart att inte bara synen
och hérseln 4r involverade i deras upplevelse av miljén, utan dven de andra sinnena

(jfr Ralli & Payne 2016). De yngsta barnen tar in miljon med hela kroppen, de bide
bliddrar i och smakar pa béckerna, kiinner p de olika ytor som de kryper 6ver, kramar
och bir omkring pd gosedjur och upplever vad som hinder nir kroppen interagerar med
tingen. En bibliotekarie som observerade besskarna pa den tillfilliga barnavdelningen
noterade ett barn, som intresserade sig for en pall:

1,5-4ring hiver sig upp och viger pé bl pallen, testar att hiinga, testar tyngden pd
kroppen, styrkan. Gungar fram och tillbaka pa pallen. Biter/slickar pi pallen. (Obser-
vation av bibliotekarie.)

Exemplet visar hur barnet anviinder kroppen for att utforska tingen och vice versa,
anvinder tingen for att utforska kroppen och dess méjligheter. Tingen blir pa si vis en
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sorts forlingning eller utvidgning av
kroppen (Lee 2001), med vars hjilp
barnet kan nd lingre i sin upplevelse
och i sitt lirande. Detsamma konsta-
terar Bemotandegruppen i samman-
fattningen av sina observationer pd
den tillfilliga barnavdelningen:

Minga vardagsforemal anvinds ut-
forskande av barnen. Ventilationsgal-
ler, bokstavslappar att pilla p4. Pallar
att skjuta framfor sig, hiva sig upp
pa och gunga pa. Sopskyftel att “sopa
med” (de mindre). Trig, mobler och
hyllor att kldttra pd, saccosickar att
hoppa i, mébler att gunga pa (de
dldre).

Museipedagogen Ida Lagnander
arbetar pd Vistarvet och #dgnar sig &t
de allra yngsta barnen, 0-2 4r.* "Kan
sjalv!” dr ett utvecklingsarbete som
syftar till att 6ka barns delaktighet
och inflytande i kulturlivet och inom

vilket Ida Lagnander, tillsammans med konstnirer utformar forestillningar pa olika

teman (kulturhistoria, natur, ljud) i nira samarbete med barn. De yngsta barnens lirande

bygger p4 kinslor och upplevelser, skriver hon:

Om ett litet barn hittar en dggkopp s néjer det sig inte med att bara fi veta att det 4r

en dggkopp, dir man ska sitta ett 4gg, som ska 4tas med en sked. Nej, det lilla barnet

4r mer intresserat av att fi kiinna pd den dir dggkoppen, girna med hela kroppen.

Std pd den, sitta pd den, stoppa den i munnen. Barnet vill ta reda p4 om materialet 4r

kallt, varmy, lent eller skrovligt och om idggkoppen smakar ndgot. Hur later det nir

dggkoppen faller mot golvet, mot mattan, kan den rulla pa bordet, vad kan man stop-

pa ner i den och kan man stoppa in AGGKOPPEN nigonstans? Fir den plats i glaset

eller i pappas sko, kan man sitta den pd huvudet eller gr det att ha den pé fingret?

(Lagnander & Svensson 2014:12).

Delaktighet som kroppslig erfarenhet ir alltsi helt avgorande for de yngsta. Aven de

vuxna ir en viktig del av den miljé som barnen agerar och utévar sin delaktighet i,

* www.kansjalvbloggen.se; www.vastarvet.se
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skriver Lagnander och Svensson, och menar att det lilla barnets lirande 4r kinslobaserat
och bygger pé en relation till barnets vuxna (ibid.:10). De vuxna introducerar barnet i
virlden, bekriftar det barnet upplever, ger trygghet och omsorg i den nya virlden och
finns med nir barnet gradvis ervrar den fysiska virlden.

Men iven fo6r de lite dldre barnen dr materialet betydelsefullt i sensorisk bemirkelse. Tva
forstaklasser pa en skola engagerades av samlingsgruppen i en serie workshoppar med
syfte att skapa ett nytt samlingssystem pd barnbiblioteket. Vid den sista workshoppen var
uppgiften att parvis tillverka tittskdp som skulle illustrera nigot av de teman som man
gemensamt kommit fram till, bl.a. Naturen, Fordon, Vilda djur, Mystiskt och Vinner &
familj.

Bibliotekarierna har tagit med sig tittskdp firdiga att inredas. Redan dessa vicker
barnens intresse och de provar att sticka hinderna genom hélet p ovansidan eller
sitta tittskdpet pd huvudet. Nir sedan materialet delas ut blir fértjusningen stor: Varje
bord fér lera, tuschpennor, kritor, lim, tygbitar, spets, krippapper, garn, leksaksdjur,
stjirnor, firgade tandpetare, piprensare, broschyrer att klippa bilder ur m.m. (Filtan-
teckningar 160422.)

Det mirktes att materialet bide triggade skaparlusten och var attraktivt i sig. Den
sensoriska dimensionen var en integrerad del av skaparupplevelsen: att pilla med de smé
pirlorna, att knida och banka pé leran, att lita limmet rinna lings med tallriken som det
klickats ut pa, att undersoka tygernas firger och strukturer. Ndgra barn dgnade sig till
synes enbart &t att testa materialet:

Ett barn rullar lera och nir jag frigar vad det ir fir jag svaret: "Gul firg”. En pojke
kommer med rosa lera, siger att det 4r en tdrta och vill att jag ska smaka. En pojke
sitter upp tvd toarullar framf6r 6gonen som en kikare. Sen kommer han p3 att de ska
bli rymdraketer. (Filtanteckningar 160422.)

Det som barnen gjorde, och det som blev resultatet av deras arbete, paverkades, forutom
av vilket som var deras tema, mycket av materialet sjilvt och redskapen de anvinde. En
pojke, som fitt temat Fotboll, ignade hela lektionen 4t att bygga en fotboll av lera i olika
firger, vilken vixte sig stérre och storre. En av de bida klasserna fick kavlar act kavla ut
leran med, vilket paverkade utseendet pa deras objekt. I den klassen tillférde dessutom
liraren en hel burk pirlor, vilket resulterade i ett flitigt limmande av pirlor pé deras
titeskdp.

P& motsvarande sitt paverkas de kroppsliga upplevelserna i biblioteksmiljon av de bocker
och andra medier som utgér dess centrala element:

En liten pojke sorterar i en hylla. Han drar forsiktigt ut en bok, tittar pd framsidan,
stiller tillbaks den noga. Sen tar han nista. Det verkar vara det roliga. Han uppticker
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att han kan trycka béckerna lingre in i hyllan, han provar flera. Sedan drar han ut
dem igen si de stdr kant i kant med hyllkanten. (Filtanteckningar 160903.)

Vid invigningen av Kanini blir det tydligt hur rummet tilltalar kroppar i olika storlekar:

Tva broder passerar. ”Ska vi klittra upp f6r den dir?” foresldr den ena och pekar pa
stegen upp till en koja. De betraktar stegen en liten stund i tystnad; sedan bérjar
pojken som féreslog kldttring att kldttra uppfor medan den andra tittar pd. Nir han
kommer upp i kojan ropar han glatt att det var litt, "jag dr uppe, nu!”, och hans lille-
bror antar utmaningen och klittrar upp han ocksa.

Ett litet barn tar direke tag i en stor bilderbok, sitter sig i en inbjudande soffa och
signalerar med hela kroppen och foérvintansfull blick att pappan ska sitta sig bredvid
och ldsa. Men hans pappa ir mer rastlés och nyfiken pa det nya biblioteket. Han visar
sin son stocken och att han kan krypa igenom den. Pojken limnar boken och kryper
glatt igenom stocken. Jag ser en liten 2-4rig pojke som stir inne i ett ihdligt "trdd”.
Ingéngen dr for liten f6r en vuxen. Han ler och siger ”jag kan std hirinne!” (Filtan-
teckningar 160903.)

Exemplen visar hur tingen i rummet medverkar till en utvidgning av kroppens majlig-
heter som innebir empowerment for barnen. Det saknas en bra svensk éversittning av
begreppet empowerment, men hir syftar vi pd processen dir barn ges eller tar sig mojlig-
heten till inflytande ver sitt eget liv och de sammanhang de befinner sig i. Alla rummets
erbjudanden ir inte 6ppna f6r vuxna. “Stocken” och “tridet” ir for smé for en vuxen och

detsamma giller kojorna uppe i bokskogen.

Kim Rasmussen (2004) skiljer mellan ”platser f6r barn” och “barns platser”, dir de
forra dr inrittade av vuxna (t.ex. barnbibliotek, forskolor och lekplatser), medan de
senare ir de platser som barn gor till sina, vilket kan omfatta de nimnda platserna, men
ocksa platser som inte specifike dr avsedda for barn. Man brukar p4 liknande sitt skilja
mellan vuxnas "barnperspektiv’ och “barns perspektiv”, for att poingtera att dessa bdda
inte nddvindigtvis sammanfaller. Ect barnperspektiv innebir att den vuxne anvinder
sin kunskap och erfarenhet fér att sitta sig in i och forstd barn och de sammanhang de
lever i och att tillvarata barns intressen (Qvarsell 2001, Halldén 2007, Johansson 2010).
Barns perspektiv 4r det som férmedlas av barn sjilva och handlar om varje enskilt barns
uttryck, perspektiv och erfarenheter (ibid.) Fér att barns perspektiv och rittigheter ska
tas tillvara och for att platser for barn ocksé ska bli barns platser krivs siledes att vuxnas
barnperspektiv kontinuerligt befruktas av enskilda barns olika perspektiv.
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Ting som kommunikatérer — verktygshaltet

Som nimnts arbetade personalen i grupper for att konkretisera delaktighetsarbetet infor
ombyggnaden. I gruppen f6r Bemétande och experimenterande formulerade man ett
antal "lixor” som all personal pa barnavdelningen skulle utféra under tvé veckor i taget.
Lixorna visade sig vara goda dvningar, inte bara for att hitta vigar till barns delaktighet,
utan ocks for att personalen skulle kunna undersdka vad som hinde nir de gick utanfor
sin bekvimlighetszon. Nigra lixor handlade om att prova pi tvd motsatta beteenden,

for att ta reda pd hur detta paverkade relationen till bestkarna. Det handlade om att
limna respektive inte limna informations-
disken och att siga hej och hej d till alla
besokare respektive inte sdga nigot. En lixa
hette "p& med verktygsbiltet” och gick ut pd
att personalen iklidde sig ett verkeygsbilte
med stora fickor att forvara praktiska saker i,
men ocks3 att pryda med pins och lita smi
intressevickande ting sticka upp ur. Ytterliga-
re en lixa var att iklidda sig olika accessoarer,
som roliga hattar och djurtofflor. Act ting och
plats medverkar till att gora, i det hir fallet,
bibliotekarien, blev tydligt i de hir 6vning-
arna. Bibliotekarien som sitter vid informa-
tionsdisken och bibliotekarien som gir runt

i lokalerna med verktygsbilte och djurtofflor
ir inte riktigt samma person. Den 20 februa-
1i 2015 stdr foljande pa bloggen:

Foto: Frances Hultgren

Biltena ir inkopta for att se om vi blir lite mer synliga i miljon for vira besokare men
sdklart ocksa for att stoppa praktiska saker i. De visade sig snabbt dven funka vildigt
bra for att stoppa smésaker i som vicker barnens nyfikenhet och 8ppnar upp fér sam-
tal och méten. (Lilla Slottets blogg 150220.)

Personalens upplevelser av lixorna skiftade. Att ikldda sig verktygsbilte och uppseen-
devickande klidsel kunde upplevas som proffsigt och ge en yrkesstolthet eller tvirtom
vicka en kinsla av att vara tontigt utklidd. Medan vissa fick en obekvim “byggarbetar-
kiinsla”, upplevde andra att biltet gav en vi-kinsla som gjorde att man kunde kinna sig
“mer allierad, uppteamad med min kollega nu nir vi sig lite mer lika ut.”

Det har varit intressant att experimentera med klider, hattar, tofflor etc och p4 det
sittet bli avvipnande men dven mer gi in i en roll.

[Lixorna] var roliga och bitvis lite jobbiga. Jag upplevde ganska starkt vad som funkar

34 HOGSKOLAN | BORAS



och inte funkar f6r mig som yrkesperson. Jag ir till exempel ingen minniska som fixar
att gd runt med trollfétter och tigerdron nir jag jobbar.

Clownniisa och vargfotter ldttar upp bemétandet med barnen och kar chansen att f2
ett naturligt och avslappnat samtal med dem.

Vissa av [ldxorna] blev svira fér mig att genomfora eftersom det kindes som att mitt
beteende och sitt att vara styrdes alltfér mycket.

Det var uppenbart att vi fick andra typer av samtal med barnen d4 vi gick runt med
djurtofflor eller bilten med pins pa. Det har ocksd varit kul att f& skoja lite och bidra
till en mer fantasifull miljs.

(Svar p& personalenkiit.)

Biltet gor alltsd att bibliotekarien blir synlig i en roll; den professionella rollen tonar
fram p4 bekostnad av individualiteten. Det visade sig ocksd att de udda fotbeklidna-
derna och verktygsbiltena, dir sma figurer kunde placeras, verkade kontaktskapande,
”skapar fler ytor for jag-du-samtalet”, som det sigs p& bloggen. Poingen hir ir alltsa att
figurerna och tofflorna tilltalar (talar till) barnen, de pabérjar en kommunikation, som
personalen sedan kan fortsitta. Man kan siga att tingen utgor ett materiellt mellanled
mellan tv8 personer som méts. Barnet kan fokusera pd de roliga tofflorna utan att ens
behova se den vuxne i ansiktet, och Findus i biltet kan tilltala barnet istillet for att
bibliotekarien gér det. Fér barnet kan leksaken i biltet rentav bli det som definierar en
person. En bibliotekarie berittade om tv syskon som fastnade for en groda hon hade i
biltet. Nista gdng de kom gick det ildsta syskonet fram till bibliotekarien och sa: "Det
var du som hade grodan.” Den lilla leksaksgrodan visade sig alltsa vara ett viktigt element
i detta "bibliotekarie-assemblage”.

Samtidigt dr det ocksd en avvigning huruvida bibliotekarien vill tilltala de yngre eller
ildre barnen. I diskussionen kring lixorna framkommer att djurtofflorna, som uppskat-
tades av de yngsta, kunde upplevas som finiga av de storre barnen, och att man som
bibliotekarie d kunde kiinna sig oproffsig.

Bibliotekariens placering

Lixan som innebar att néta respektive inte néta stolen innebar att informationsdisk och
stol blev del av "bibliotekarie-assemblaget”. Lixan gav insikter om olika sitt p vilka en
bibliotekarie kan framtrida och hur olika besdkarsubjektiviteter gynnas eller missgynnas,
och den vickte ocksa reflexioner om yrkesidentiteten. Férdelar med att sitta vid informa-
tionsdisken ir att personalen ir litt att hitta, att datorn med information finns nira till
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hands, att besokare betjinas i tur och ordning och att besdkarna vet vart de ska vinda sig
for att stilla frigor. Nackdelar som personalen upplevde var att de kiinde sig avskirmade
och osynliga och att disken kunde upplevas som stor och respektingivande och f6rsvira
spontana mdten och frigor. Informationsdisken kunde ocksd upplevas av vuxna bess-
kare som ett stille dir man stdrde arbetande personal. En av de andra lixorna, Hej och
hejd4-6vningen, visar p4 just informationsdiskens betydelse for social kommunikation.
Nir personalen skulle avstd frén att siga hej, “gémde” de sig bakom dataskirmen eller
stolpen. De lade ocksd mirke till att besokarnas frigor hade olika karakeir beroende pa
var personalen befann sig. Nigon menade att de fick mer komplexa frigor nir de satt i
informationsdisken, och enklare frigor, typ ”Var ir toaletten?”, nir de limnade disken.

Om vi f6rstdr det utifrdn act den specifika sammansittningen avgor vilken subjektivitet
som framtrider, var det helt enkelt olika bibliotekariesubjektiviteter som tilltalades vid
de olika tillfillena. Vad ir det som gor skillnaden? En bibliotekarie som sitter bakom

en disk kan associationsmissigt kopplas ihop med andra tjinstemin bakom diskar och
skrivbord inklusive myndighetspersoner pa t.ex. forsikringskassa eller arbetsformedling.
Professionen kommer i fokus genom den materiella grins som disken utgér. Det gor att
bibliotekarien vid informationsdisken tilltalas pé ett annat sitt (mer genomeinke och for-
berett) 4n bibliotekarien ute pd golvet, till vilken mer bagatellartade och spontana frigor
kan stillas. Hir finns dock olika uppfateningar bland personalen. Négon siger att bib-
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liotekarien pa golvet signalerar tillginglighet och méjliggdr for besokare att ta kontake,
medan ndgon annan tvirtom anser att en bibliotekarie som t.ex. sorterar bocker kan
signalera upptagenhet. Skillnaden uppstir ocksd genom kroppens rérelse. I reflexionerna
ver lixorna nimner ndgon att hon ”gir upp i energi” nir hon ir ute i lokalen, jimfort
med nir hon sitter vid disken. Nir kroppen sitter stilla blir #ven den sociala aktiviteten
mindre. En annan uppskattar lixorna for att de gjorde att hon fick in delaktighetsarbetet
”1 kroppen”.

Aterigen visar sig di verkrygsbiltet och klidespersedlarna ha en medierande funktion. Vi
sdg tidigare att tingen kunde fungera som ett mellanled f6r kommunikation. I férhal-
lande till informationsdisken kan vi ocks3 se att biltet och accessoarerna blir ett sitt att
ta med sig informationsdisken ut i lokalen. Professionsidentiteten birs med, samtidigt
som det gir att uppritthdlla en identitet som mer jimbérdig med besskarna, genom

att bibliotekarien befinner sig pi samma plats som besékaren och utan nigon barriir
emellan. Ett av inslagen p4 avdelningen ir nir en person sitter och gor animationer med
surfplatta, och ddr det 4r frite for barnen att engagera sig i den utstrickning de sjilva vil-
jer. Det kan sigas vara en vidareutveckling av verktygsbiltet, genom att barn kan komma
fram och se hur det gir till och dven spontant bérja hjilpa till och dirmed ocksa skapa
ett bestiende resultat. Tekniken méjliggér pa sa site delaktighet och empowerment.

Ett annat exempel p4 det ir nir barnen sjilva kan hantera sina lin och genom denna
firdighet (som méjliggors av tingen och tekniken) bli en mer sjilvgdende och kompetent
biblioteksbestkare. En intressant reflektion i det hir sammanhanget gillde skillnaden
mellan olika medier, dir personal konstaterade att medan barn girna nirmar sig den bib-
liotekarie som sitter med en surfplatta, ger &synen av en bibliotekarie som sitter och liser
snarare intrycket att hen vill vara ifred. Samtidigt kan vi forsts ana att en bibliotekarie
vid en stor och vacker bilderbok skulle ha samma attraktionskraft som en surfplatta.

Slutligen finns en praktisk aspekt pé frigan om var bibliotekarien ska befinna sig. For
den som har en konkret friga kan det vara bra att snabbt hitta nigon att stilla frigan
till. Férutom att bibliotekarien ir litt att hitta vid disken och informationen finns litt
tillginglig p& datorn, finns dven en rittviseaspekt genom att besdkarna kan kéa och f3
svar i tur och ordning. Majligheten f6r besokare att snabbt kontakta personalen ska inte
underskattas. Vid ett av vira observationstillfillen blev forskaren vid tvA tillfillen tillfr3-
gad av besdkare om hon var personal och hon kunde strax direfter se att en av dem som
frigat passerade forbi en personal som inte gick att identifiera som just personal.

I utformningen av Kanini valde man att utgd frdn fordelarna med att personalen ror sig
ute i lokalen, vilket ledde till att informationsdisken minskades till en “informations-
punkt” i Bokskogen, placerad s& att bibliotekarien har god éverblick éver dem som
kommer in i lokalen. En trappa leder upp till disken, en lésning som beskrivs i positiva

ordalag:
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Trappan upp till infodisken #r succé. Alla vill klittra upp och man fir genast till et
socialt méte med de mindre besokarna. (Svar frdn personalenkit.)

P4 bloggen den 19 mars 2015 resonerar personalen om accessoarerna i forhallande till
det sociala métet, som ir utgdngspunkten f6r barnen att stilla frigor och ate f3 relevant
information. De konstaterar att informationssystemet med bibliotekarie vid disk, s6kmo-
torer f6r vuxna och en forvintan pd att besokaren kan formulera en konkret friga, verkar
exkluderande pa barn, vars frigor kommer f6rst efter det att en kontakt etablerats, efter
det sociala métet. For en vuxen (och for idldre barn) 4r allesd dsynen av en bibliotekarie
vid en informationsdisk det som gor att en kommunikationskanal 6ppnas, medan det
inte fungerar f6r yngre barn. Med dem maste en personlig kontakt skapas férst. Om bar-
nen inte tar kontakt, kan kontakten uppstd genom att den vuxne tilltalar barnen. Men
arbetet med lixorna visar att det dven finns ett tredje sitt, dir kliderna och tillbehéren
4r mellandel och aktorer, vilka méjliggdr for barnen att sjilva ta kontake med personalen
och pd sd vis utokar deras aktsrskap. Vid de observationer personalen gjorde pd barn-
avdelningen sig de att detta var genomgdende nir de gillde de yngsta barnen. Bocker
och leksaker fungerade som sociala mediatérer, ett gemensamt objekt for ett barn och en
vuxen eller flera barn att rikta sin uppmirksamhet mot, och ir pa sa vis ocksa en bérjan
pa en kommunikation.

Pappa till ca 1-1,5- 4ring leker med dinos. Fler andra barn 2-3 &r blir intresserade
och tillsluter. De tar dit egna dinos. Det blir en samling kring pappan och barnet. En
flicka liter dinosarna pussas. Ganska ling lek. (Observation av personal 160128.)

Rummet med sina ting, moblering och teknik p&verkar siledes inte bara besdkarna utan
ocksa personalen. Bide bibliotekarien och besskaren blir till i den specifika miljon, med
dess design, inredning och artefakter. Detta pigiende gorande har ingen slutpunke, dir
bestkaren eller den professionella ir klar och komplett (Lee 2001). Det fortsitter frin en
dag till en annan, tar intryck av varje dags erfarenheter och férstdelser, gir i nya rikening-
ar och forhéller sig till varandra p nya sitt.

Alsklingshyllan och namntavlan

Under den tid som experimenterandet med rummet pgick i de gamla och de dillfilliga
lokalerna uppndddes flera intressanta resultat. Man upptickte t.ex. att nir boktrigen
flyttades paverkades direke besskarnas kroppar, genom att rakstrickor inbjuder barn att
springa och lite stdrre ytor inbjuder vuxna och barn att samlas i grupper. Ett annat exem-
pel dr dockteaterscenen som tillkom nir personalen sig att barnen ville dramatisera med
dockorna som de tillverkat i "verkstaden”. Vi ska stanna upp lite vid tv4 nyheter som
infordes: ilsklingshyllan och namntavlan. Alsklingshyllan kom till nir personalen ville
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mojliggdra for de besdkande barnen att ge varandra boktips. Vid forsta forsoket fick de
hjilp av designforetaget som de samarbetade med. En befintlig hylla som satt hége upp
pa viggen anvindes, dir barnen uppmanades att skylta med bocker som de tyckte om,
skriva sina namn och eventuella kommentarer. Detta lyckades till viss del, men bestkare
utnyttjade erbjudandet mest bara om de blev uppmanade till det. I nista steg skapade
man istillet utrymme pa ett lagt bord, dir bocker kunde placeras och dir det 4ven lig
hjirtformade post-it-lappar som kunde placeras pa bockerna. Skylten "Boktips” byttes ut
mot en skylt med frigan ”Vilken ir din bista bok?” Nu blev det ett annat gensvar. Inte
bara visade smé och stora barn ett storre intresse f6r béckerna pa det hir bordet, nistan
genast tog barnen initiativ till att férse vissa bdcker med flera hjirtan. Bordet kom pé s&
vis att ge ett etbjudande som personalen inte hade f6rutsett, nimligen att barnen kunde

rdsta” pa sina favoriter.

Namntavlan var ett enkelt inslag, som visade sig f3 stort genomslag. Vid ingdngen till
barnavdelningen satte personalen upp ett A3-papper med tillhdrande tuschpennor i olika
firger p4 ett notstill i barnhsjd. Ovanfér satte de en skylt med texten: "Hej, vi heter Lisa
och Catarina, vad heter du?” Utgdngspunkten var att barn skulle f3 géra avtryck i miljén
utan att nigon vuxen inblandning behévdes och att barn brukar tycka om att skriva sitt
namn, “en slags signal for vilkomnande, nyfikenhet och delaktighetsskapande”, som
Delaktighetsgruppen skriver i sina reflektioner. Namntavlan uppmirksammades genast
av besskarna och redan efter nigra veckor var tavlan “ett maste”. Medan ilsklingshyllan
4ven fortsiteningsvis krivde personalens insats for att fungera blev namntavlan sjilvgs-
ende. Ett skil till detta kan vara att tavlan var centralt placerad, s att ingen missade den.
Vidare utgor tavlans erbjudande en litt uppgift; alla (6ver en viss lder) kan skriva sitt
namn, det gir fort och det behévs ingen eftertanke, och de som inte kunde skriva fick
hjilp av ett 4dldre barn eller en vuxen. Det idr ocksd en gemenskapande aktivitet; genom
att skriva sitt namn visar man andra att man varit dir, man “skriver in sig” i rummet.
Det kan tinkas stirka barnen kinsla av tillhérighet med biblioteket. Vid ett tillfille hade
skylten tillfillige bytts ut mot en informationsskylt om en instilld singstund, men bess-
karna skrev sina namn dven pé denna skylt, vilket visar att barnen hade gjort platsen till
sin egen, att det hade blivit "barns plats” (Rasmussen 2004).

Det finns ytterligare en aspekt av namntavlan, kopplad till att det ir just sitt namn som
barnet skriver. I barnrittskonventionens artikel 7 faststills barnets ritt till ett namn.
Namnet 4r det unika kinnetecknet for ens person, det som skiljer en frin andra. Att till-
tala ndgon med namn ir att erkiinna den andra personen och att tilltalas med sitt namn
4r att bli sedd. Att kunna varandras namn ir grunden f6r att ha en relation. Personalen
vittnar om att barnen blir glada nir de tilltalas med sina namn och att det 4r littare att

kommunicera med dem:
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Att kunna barns namn ir jitteviktigt, barnet blir sedd som individ. Ibland pa vis-
ningar drar det ivig, kan jag di barnens namn ir det littare att finga in dem. Namn
bygger relationer och delaktighet. (Svar frén enkit.)

Vikten av ett personligt bemdtande som innebir att besdkaren kinner sig sedd som unik
individ ska vi dterkomma till i nista kapitel.

Namnprocessen

I de ovan beskrivna exemplen har personalen arbetat utifrdn en modell som innebir att
delaktighet 4r ndgot pigdende, dir det alltid finns méjlighet att involvera barn med olika
viljor och preferenser. Men det finns ocksa delaktighetsprocesser som syftar till besluts-
fattande och som dirfor ser annorlunda ut och dir delaktighet kommer att definieras pa
ett annat sitt. Namnprocessen, dvs. den process genom vilket barnbiblioteket fick sitt
namn, ir ett exempel pd en sddan aktivitet. Som vi beskrev i inledningen gick en bred
inbjudan ut ¢ill Malmébarn att engagera sig i frigan, forst genom att ge forslag p namn
och sedan genom att rosta pd nigon av de fem “finalisterna”. Det innebar for det forsta
att av alla de namnférslag som kom in var det bara fem som fick vara med i omréstning-
en. Personal berittar i enkiten om att barn blev besvikna nir inte forslagen frén deras
forskola kom med i slutomrsstningen. De tolkar det som ett pedagogiske problem, att
barnen inte fick tillricklig information frin sina pedagoger om hur begrinsad deras
delaktighet var.

Fér det andra illustrerar namnprocessen den problematik som uppstir nir delaktigheten
syftar till att nd ett specifike resultat, som 4ven de vuxna ska kunna st for. De namn som
valdes ut att delta i omrdstningen var Lilla Slottet, Filialen, Baluns, Kanini och Dunkel-
sol. En bibliotekarie pdpekade i enkiten att flera av namnen inte verkade vara pahittade
av barn och tyckte att alla de fem slutgiltiga borde ha varit barnforslag. Dock var Kanini
ett forslag som ett barn gett. I intervjun berittar en av projektledarna att de fick in
“vildigt, vildigt m&nga namn” och om de 6verviganden som gjordes nir namnen skulle
viljas ut:

Vi sa det att vi méste kunna leva med /.../ det namnet som viljs, det 4r det namnet
det blir. /.../ Vi hade vil tio och s krympte vi ned det. Men ir det nit av de hir or-
den som kan betyda nigonting negative? Till exempel si var det nigon som propage-
rade vildigt mycket for Kalabalik, att det ir ett snt hirligt ord att siga, det rullar bra
over tungan och s dir. Samtidigt s signalerar det nigonting som vi inte riktigt vill
uppmuntra, av den anledningen si méste vi vilja bort det. Vi hade ocksi Bums som
var ett sint dr, det kindes “vi gr dit bums”, det kiindes bra, fast vinta nu, p& danska
sd betyder bums bajs och pé engelska blir det rumpa, det blir inte jittebra.

1.
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Jag triffade ganska ménga barn hir nere som jag bad om hjilp med namnférslag och
di var det minga som gav egennamn fast inte sitt eget namn utan de tog fram namn
som de tyckte var fina sjilva. /.../ Det dr en utmaning nir man tinker att det ska
halla l8ngsiktigt, det ska g att kommunicera, det ska signalera ngonting fast inte
for mycket. Det var mycket som var relaterat till mat, att det var godisslottet eller ost
eller det var... Sagoslottet, det var ndgon som sa Sagolandet, var nit forslag. /.../ vi
kinde att det blev for smalt och det blir ocksa lite, vi vill ju att det ska vara den breda
berittelsen. Att da bara tinka bok eller saga eller si dir da blir det for smalt. /.../ En
annan sak, vi sa det att vi maste tinka pd barn ocks som har tal- eller sprakstdrningar
s& dir var det en del namn som vi gillade men som f6ll bort for att nir man siger

det med talfel s& blir det jittekonstigt eller fir helt fel konnotationer, s& det var ocksd
nigonting som vi fick rensa bort.

Citatet ir en god illustration av ett generellt demokratiskt problem: av alla de synpunk-
ter och dsikter som medborgarna for fram ska nigon eller nigra ta ansvar for att alla
relevanta aspekter tas med i beslutprocessen. Redaktdren Eva Schwarz (2016) inleder en
antologi om bibliotekariens praktiska kunskaper med frigan "Vad gér egentligen en bib-
liotekarie?” Inifrin perspektivet som trider fram i citatet ovan visas ett smakprov bade pd
en gemensam reflektion éver namnprocessen dir flera yrkesutévande barnbibliotekarier

involverades och p& komplexiteten i reflekterande yrkesutévning.
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3. Bibliotekets sarart

Biblioteket ir en kulturinstitution med 1ag troskel, ett offentligt rum, en plats som dr
Sppen f6r minniskor i alla &ldrar (Aabe & Audunson 2012). I bide detta och tidigare
forskningsprojeket har vi sett att bibliotekets sirart och bibliotekets identitet 4r centrala
fragor for dem som arbetar pa denna kulturinstitution. Tva teman som hela tiden &ter-
kommit nir personalen talar om sin arbetsplats ir att barnbiblioteket 4r e plars for lek,
men ingen lekplats, och en plats for lirande, men ingen skola.

Lena Lundgren (2015) och Ase Kristine Tveit (2016) beskriver hur biblioteken kom att
inritta separata barnavdelningar i Sverige respektive Norge. Kate McDowell (2014) och
Melanie A. Kimball (2014) redogor fér den amerikanska kontexten. Gemensamt for
dem alla ir att barn under borjan av 1900-talet inte tillidts att komma in pd biblioteket
utan vuxnas sillskap. Grinsen lig ndgonstans mellan 12 och 16 4r. Forfattarna anger
olika orsaker till att det skapades sirskilda rum for barn pa biblioteket, t.ex. att de vuxna
inte skulle bli stérda, att barnen skulle fostras till goda ldsare och inte minst att barnen
skulle f3 ett alternativ till gatuliv och olimpliga néjen. Barnbiblioteket skulle vara: "ett
godt medel for att draga en icke ringa del af ungdomspubliken frén de usla biograferna,
pa hvilka vi dro lika rika som vi iro fattiga pd goda bibliotek.” (Palmgren i Lundgren,
2015:182). Andra faktorer som hade betydelse f6r att det inrittades barnavdelningar

pa bibliotek var det allminna skolvisendet och att det gavs ut allt fler bocker specielle
rikeade dill barn. Med barns intride pd biblioteket inrdttades ocksd ppna samlingar, dir
besokarna sjilva kunde vilja bland utbudet, eftersom barnen inte hade kompetens att
ldsa i kataloger och bestilla fram bécker frin magasin, som annars var det vanliga (Kim-
ball 2014, Lundgren 2015).

Nigot som uppenbarligen var ett dilemma redan frén bérjan var oron fér att barnen
skulle orsaka oreda i biblioteket (McDowell 2014, Lundgren, 2015). Det finns en ridsla
for vad som hinder nir enskilda barn formeras till en "flock”, en enhet som agerar pa
delvis andra sitt 4n vad ett enskilt barn gor. I en flock sitts kroppar i rérelse i en kollek-
tiv process, ljud (skrik, skratt) genereras av rérelserna i flocken, och den samlade energin
trissar upp deltagarna till oanade niver. Vid invigningen av Kanini kunde vi observera
ett sidant flockbeteende den férsta dagen, dd de skolklasser, som medverkat i utform-
ningen av barnavdelningen, bjudits till "VIP-invigning”.

De rusar runt och tar lokalen i besittning — det blir som en hinderbana — hoppa i
vulkanen, springa uppfor den lilla sluttningen i nista rum, studsa vidare i den runda
solsoffan, in och upp och éver kojorna, jaga krumelurer, leka tafatt. Nigra barn (f3)
tittar i varsin bok, kryper in i kojorna.

Tva pojkar skjuter frin hoften och lter som kulsprutor i Slottskojan. Nigra kldttrar
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pa knapparna i spegelkojan och tar sig upp 6ver kanten. En lirare ropar "Pojkar!
flickor!” i stressat tonlige. Tre tjejer stdr hogst upp pé solsoffan, de dansar och sjunger
och héller i ldtsasmikrofoner. Ljudnivén dr mycket hég, flera barn skriker gillt medan
de springer, och vissa starka roster hérs 6ver andra i det allminna stojet. Somliga barn
gor mirkliga ljud — kattljud, monsterljud, krigsljud, gilla skrik (oftast flickor). Nigra
ropar hogt for att kunna héras av dem de tilltalar. Det hors ocksd en hel del hysch-
ande frin bide ldrare och personalen. “Férsok vara lite tystare”, "Neej, horrni!”

En ko formas for klittring i en av de hogre belidgna kojorna. Négra flickor leker tafatt
och skriker "Hraa!” nir de tar varandra. I stort sett alla barn springer runt. En pojke
plockar upp en pall med tyngdlyftarmanér, en annan gor nigra passerande flickor
uppmirksamma p4 tyngdlyftaren: ”Titta, han 4r stark!”. Jag fir akta mig for att inte
bli pisprungen. "Négra tvior har férsvunnit!” hojtar en lirare som svischar forbi mig.
(Fdltanteckningar 160902.)

I de olika lokaler vi har observerat har vi sett att det finns kroppsliga erbjudanden som
4r medvetet inbyggda i rummet, t.ex. kojor att kldttra upp i, saccosickar att mysa i eller
hal i viiggen att kika ut igenom. Men vi har ocks3 sett att den fysiska miljon inbjuder
till aktiviteter som kan bli problematiska, t.ex. nir rakstrickor mellan boktrdg anvinds
for kapplopning, nir bécker och mjukisdjur hanteras alltfér hirdhint eller nir soffor,
boktrig och fitsljer omvandlas till hallpunkter i en hinderbana. Exemplet ovan visar att
det splitter nya barnbiblioteket innehsll ett 6verflod av lockande erbjudanden: utrym-
men att springa, hoppa, klittra och krypa in i, ting att bdra pa, kiinna och kli sig i. Vid
invigningen hanterade barnen det genom att i samlad flock erdvra s§ mycket som méjligt
av platsen pi en ging. Aven om det ocksd fanns barn som stannade upp och satte sig
med en bok eller lekte rollekar med utklidningskliderna, priglades detta forsta bessk

i de nya, stora, attraktiva lokalerna av ett kollektivt erdvrande av dem, en forsta dtgird
med syfte att géra denna “plats f6r barn” till "barns plats”.

Besokare tar del av bibliotekets erbjudanden utifrin sitt eget aktdrskap och gér nigot
eget av det. Dessa icke planerade hindelser kan betecknas som flyktlinjer”, ett begrepp
som kommer frin filosofen Gilles Deleuze. En flyktdlinje 4r en rorelse som leder bort frin
det givna och férvintade och dirmed skapar ndgot nytt som inte fanns forut (Aitken
2008, Olsson 2009). Flykdlinjer innebir att handlingsutrymmet utékas for alla inblan-
dade aktbrer, vilka inte bara dr minniskor, utan ocksé t.ex. rum och ting (Johansson

& Hultgren 2015). Nir minniskor eller ting foljer flyktlinjer uppstdr mellanrum”,
platser som inte ir entydiga, utan kan ge utrymme for kreativitet och nyskapande, savil
konstruktive som destruktivt. Flyktdinjer och mellanrum #r begrepp som personalen hade
med sig i sitt tinkande i utformningen av miljon. I diskussionen i forskningsbokcirkeln
resonerar de t.ex. om vilka flyktlinjer som uppstir och om flykelinjer alltid 4r positiva
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eller om vissa barn kan missgynnas.

Mellanrummet! Det 4r dir det sker! /../ Utrymmen och platser som vi inte ens har

tinkt p4. Vi miste slippa kontrollen.

Skapa en kultur dir man vagar ta plats. Kombination av struktur och att plocka upp

det spontana.

Vad hinder om man bara f5ljer flykdinjerna? Blir det kaos? Maste man inte himta

tillbaka?

(Fran diskussioner i forskningsbokcirkeln.)

Gransoverskridande som ideal

Etablerade forforstielser om vad biblioteket ér for en sorts plats har stor inverkan pa

hur bestkarna agerar i miljén. Diskussionerna som pégitt runt inrittandet av det nya
barnbiblioteket har genomgiende handlat om att skapa en miljé som Sverskrider grinser
for vad ett bibliotek kan vara. Men en miljé som ir éverraskande, inspirerande och rolig
behover, for att komma till sin ritt, besdkare som ir nyfikna, glada, lekfulla och pigga pa
att experimentera. Den 6 mars 2014 stir det pa bloggen om att personalgruppen besokt
en skolklass for att prata om vad ett barnbibliotek ir och kan vara:

Vi presenterade oss for varandra och direfter pratade vi med barnen om vad de tycker
att ett barnbibliotek 4r och vad man fir eller inte fir gora dir. Férutom att lisa, mysa
och lyssna pa sagor var det tydligt att barnen i bida grupperna virderade den kreativa
skapande verksamheten vildigt hogt. Vara slutsatser efter bessken blev att barnen

ir ganska traditionella i sitt tinkande. Ordet bibliotek 4r begrinsande i sig, och det
mirkees att de pratat med sina pedagoger mycket om vad ett bibliotek 4r, vilket gor
att svaren ménga génger blir de férvintade. Vi kommer framéver att arbeta for att
komma ifrén det, och det kommer ocksa att bli mer gérande” for barnen. Tre triffar
till 4r planerade med respektive barngrupp, och efterhand som vi lir kinna dem s3 ar
vi 6vertygade om att resultaten kommer att bli spinnande och givande.

"Begrinsat”, "traditionellt” och ”férvintat” stills i motsats till ’spinnande” och ”givan-
de”. Det barn som efterfrigas ir kreativt och nytinkande; det tycks inte riktigt ricka att
barnen har férberett sig genom att prata med sina lirare om vad ett bibliotek ir och att
de anser att det 4r en plats ddr man liser, myser, lyssnar pa sagor och #dgnar sig &t kreativt
skapande. Personalen har en ambition att f& barnen att vidga sina ramar och dirmed
ocksd méjligheterna for vad ett bibliotek kan vara. I forskningsbokcirkeln handlar
diskussionen om hur barnbibliotekarien kontrasteras mot liraren och hur bibliotekarien
kan vara en resurs fér bide barn och forildrar. "Hjilpa forildrarna att slippa kontrollen”,
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“uppmuntra barn att viga nytt”, siger ndgot om hur bibliotekarierna ser pa sin uppgift
och pd sig sjilva. Det ir det grinsgverskridande och fantasifulla som poingteras, det dr
lust och glidje framfor nytta och instrumentalitet.

Tre associationer kan goras hir. For det forsta blir det uppenbart att delaktighet handlar
om kompetens (Hillén 2013). For att vara delaktig, i betydelsen kunna bidra med nagot
som for processen med Lilla Slottet vidare, behéver barnen férst veta vad ett bibliotek
traditionellt 4r, och direfter ha formaga att utveckla nya idéer med inspiration frin dem
som dr mer kunniga (jfr Vygotskij 1978). For det andra kan personalens reflexion éver
de lite fantasilésa barnen ocks3 associeras till en dominerande diskurs om barn som
representanter for framtiden, vilka ska nd lingre 4n vad de som nu ir vuxna har nitt,
barnen som ska 6ppna vira 6gon for det som vi inte har férméga att se. For det tredje
kan det vara s3 att strivan bort frin det traditionella f6rst och frimst handlar om vilken
roll biblioteken och bibliotekarierna ska ha i det "framtida” samhiillet jimfért med andra
institutioner, framfor allt skolan, men 4ven i relation till den kommersiella arenan.

Biblioteksforskarna Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen (2010)
beskriver att trenden inom biblioteksvirlden frin slutet av 1990-talet har varit "from
collection to connection”. Det innebir ett nytinkande betriffande biblioteksrummet i
ljuset av de férindringar som framforallt tekniska innovationer medfor i samhillet:

Bibliotek ska utvecklas frén att ha varit passiva samlingar av bécker till att bli levande
institutioner som sammanfdr den enskilda anvindaren med medier, kunskap, kultur
och andra medier (Hvennegaard Rasmussen och Jochumsen 2010:213).

Problemet som biblioteken stir infor bestér i att teknologin utmanar bibliotekens
position som férmedlare av kunskap, kultur och upplevelser. Ett 6kande vilstdnd gor
dessutom att minniskor har rdd att sjilva kdpa litteratur, film, musik mm. Hvenegaard
Rasmussen och Jochumsen beskriver visionen om det framtida barnbiblioteket som

“en plats att vara, en plats att ldra och en plats att gora”, en plats som sorlar av liv och
aktivitet men som 4nda erbjuder ro och fordjupning. De hivdar ocksd att framtidens
barnbibliotek inte gir att utforma en géng for alla, utan utvecklas hela tiden (2010:237).
Projektet Lilla Slottet visar att denna utmaning tas pa allvar genom experimenterande
med rummet, samlingarna och genom att involvera barn i férindringsprocessen. Men
idealen om den nya sortens bibliotek tar spjarn mot nigot: den gamla sortens bibliotek,
kanske det trygga och igenkinnbara? Det ir virt ate stilla frigan om nigot forkastas som
borde vara kvar och, om s ir fallet, formulera vad detta "nigot” ir.
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Plats for lek men ingen lekplats

Artikel 31 i FN:s konvention om barnets rittigheter siger att barnet har ritt till vila och
fritid, lek och rekreation samt ritt att fritt delta i det kulturella och konstnirliga livet.
Svensk Biblioteksfdrenings skrift ”P4 barn och ungdomars villkor” siger i punkt 3:

Biblioteket ska vara en fristad och métesplats for barn och ungdomar, dir de méts

med respekt av engagerade och kunniga vuxna. ”Biblioteket ska vara ett roligt stille
dir det hinder saker.”

I forskningsbokeirkeln diskuteras problematiken med att hitta balansen mellan lek och
utforskande, mellan lugn och ordning och mellan individen och kollektivet. Alltfor
mdnga erbjudanden kan medféra att barnen inte kan bestimma sig for vad de ska géra,
vilket innebir att det blir oroligt. Det handlar ocksd om inkludering: att dven kryp-
barnen ska kiinna sig trygga och inte bli omkullsprungna av de stérre barnen. Det kan
finnas en motsittning mellan att en miljd ska 6ppna for mellanrum och flyktdlinjer och
samtidigt vara inkluderande. Nir allt dr mojligt kan det for vissa barn innebira att inget
ir mojligt.

Manga barn mér déligt i en stokig miljs. Viktigt ocksd fér barnen att kunna fokusera
i miljén och ate £ méjlighert att kunna koncentrera sig. Lugna platser behovs i en
stokig miljo. (Personalanteckningar frdn forskningsbokeirkel 160317.)

Men det handlar ocksi om identitet: ett barnbibliotek ir inte ett lekland.

Om vi uppmuntrar till lek i "lilla slottet” var gr d4 grinsen mellan den utforskande
leken och den fria, skojiga leken. Detta miste vi prata om. Barnavdelningen ska

vara en plats f6r den utforskande leken men ingen lekplats. Om vi képer in leksaker
genererar detta stoj och stim. Vi miste kunna jobba och alla barn och férildrar tycker
inte om en stékig miljs. Viktigt med gemensamma &verenskommelser. Vad ir detta
for plats. Fysiska aktiviteter ska ske utomhus. (Anteckningar frin forskningsbokcirkel
160317.)

Vid andra tillfillen tar personal upp att biblioteket maste vara en siker plats, men att
man ocksg vill att det ska finnas saker att upptiicka och géra ndgot av. Mycket handlar
om hur man definierar barnbiblioteket eller omdefinierar det frin en tyst plats avsedd for
lasning till en plats som inte 4r tyst utan social. I en intervju med en av de bida projekt-
ledarna kommer frigan upp:

Projektledare: Det ir ju ndgonting som finns med i konceptet och som vi velat f3 in
men ocksd den hir utforskande leken, inte den vilda leken.
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Intervjuare: Men det finns hela tiden en motsittning hir mellan lugnt, mysigt, lisa
och ha rolige?

Projektledare: B&de ja och nej, jag tinker att det som det finns motsatser emellan det
ir ju lugn och stoj, jag tinker att lek behdver inte vara stojig nddvindigtvis. Det ir
ganska manga barn som har en ligmild lek men som #r utforskande dir de klitcrar
eller utforskar saker eller ggmmer sig eller vad de gor. Men /.../ det ir ju helt ok,
egentligen s handlar det nog ganska mycket om ljudvolym fér oss.

Problematiken som ryms i uttrycket "plats for lek, men ingen lekplats” har, som fram-
gétt, varit ett diskussionsimne genom hela processen. Nigra ménader efter invigningen
av Kanini besvarade personalen en enkit, dir de ombads att jimféra den gamla och den
nya avdelningen. Minga omddmen var positiva. Den nya miljén beskrivs som “mer
lekfull”, ”fantastisk”, “utmanande och vilkomnande”, "fantasi/lustfylld” och firgrik och
varm”. Personalen vittnar ocksd om att besskarna uttrycker uppskattning for miljon och
att de verkar trivas.

Barnen uppticker och utforskar och framfor allt tycker om den nya miljon. Miljon 4r
utmanande och vilkomnande. Att det finns mjuka mattor nistan 6verallt 4r en stor
vinst for relationerna, barn och vuxna kan umgds pd samma nivd mer 4n tdigare d&
alla kan sitta pa golvet. Aven att barn har fitc hogre nivier, kojor, stora soffan, trappa
upp till infodisk, backarna har gjort att barnen "kommer upp till de vuxnas niva”. Jag
tycker att vi har mer kontakter med barnen nu, det ir friare, vi ror oss friare, barnen
kinns sikrare/mer bekvima i den nya miljon. (Svar pd personalenkit.)

" Foto: Gustaf Johansson
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I svaren dterkom dock ocksd kommentarer som visar att problematiken med yviga lekytt-
ringar blev mer akeuell 4n ndgonsin i de firdiga lokalerna.

Barnen har redan tagit 6ver avdelningen pa ett ljudmissigt outhirdligt sitt just nu.
Svart med sma barn de vill springa pa 6ppna ytor och triden i bokskogen lockar till
kurraggmmalekar. (De vuxna visnas ocksé nir de leker kurragmma med sina barn).
(Personalsvar p4 enkit.)

Personal beskriver i enkiterna hur "vissa bestkare beter sig som om de kommit till Leos
lekland” och att "Barnen och forildrarna upplever hela Kanini mer som lekplats dn ett
bibliotek dir man kan lidsa bocker”.

Svaren vittnar om en komplex situation, dir man glids 4t de skade besokstalen och
att barn och férildrar tar platsen i besittning, samtidigt som just detta ocks3 orsakar
problem:

Besokssiffrorna har nu i borjan skjutit i héjden och har tidvis varit svirhanterlig, bide

for oss i personalen men dven for bestkarna.

Har upplevt miljén som stdkig och ljudlig, ingen bra arbetsmiljs. /.../ Den “mjuka”
utformningen med matta osv dr bide bra och diligt — det ir bra for de yngre barnen,
men minga av de ildre verkar uppfatta avdelningen mer som en miljd fér smibarn
och inte for dem.

Att arbeta i Kanini dr dessvirre alltfor ofta slitigt och bdde mentalt och fysiske
slitsame. (plocka undan, be vuxna ta hand om sina barn, siga till, finga upp o s v).
6-8-&ringarna kommer i skymundan, i klim.

(Svar p& personalenkiit.)

En komplikation som flera beskriver i sina svar ir att de skilda rummen, anpassade for
olika aktiviteter och f6r barn i olika &ldrar, inte alltid anvinds som det var cinke. Iscillet
tenderar de yngre barnen att ta 6ver pa de ildres bekostnad, si att 6-8-&ringarna inte
hittar de lugna lisstillen som de vill ha. Inte heller hégre beligna platser, avsedda for

de ildre barnen, anvindes alltid som det var tinkt. En koja med nitgolv, avsedd for att
sitta och ldsa i, visade sig t.ex. istillet inbjuda till livlig lek: "nitet gor att det ser ut som
studsmattor i stillet for mysiga lisplatser” (svar pd personalenkit). I den firdiga biblio-
teksmiljon stilldes alltsa frigan pa sin spets om var grinsen for den acceptabla leken gér.
Onskade effekter som hoga besokstal och en inbjudande plats for de yngsta blandas med
oonskade effekter som hég ljudnivé och brist pa lugna platser dir de ildre barnen kan
sitta och ldsa.
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Upplevelsebiblioteket som arbetsplats

Barnbiblioteket ir inte bara en plats f6r barn — som sinsemellan har olika preferenser vad
giller graden av tystnad respektive livlighet — utan ocksd en arbetsplats. En hég ljudniva
kan d& bli en arbetsmiljéfriga, och detsamma giller ordningen. Personal uppger t.ex. i
enkiterna att de har svrt att fora referenssamtal for att ljudvolymen ir for hég och att
arbetsuppgifter utifrén deras specifika yrkeskompetens fir limna plats for act hdlla ord-
ning pa och stida undan efter besskare. Men personal beskriver ocksa positiva effekter av
den nya arbetsmiljon:

En tydlig skillnad 4r att besékarna kinns mer sjilvgdende i den nya lokalen, framfor
allt barnen stiller sig inte lingre och tvekar blygt vid ingingen fér att rekognosera vart
de ska ta viigen, majoriteten lyser upp och ser genast nigot som fingar deras intresse
och tar sedan rummet i besittning p4 sitt sitt. Jag tror att det finns s mycket som
bjuder in till aktivitet (ldsande, upptickande, skapande) att det skapar bra flsden

och en majlighet for beskarna att gora Kanini pd site sitt. Den minskade infodisken
och satelliterna pushar oss som personal att méta besokarna i hela lokalen. (Svar pa
personalenkit.)

Nya miljon 4r mer ombonad och fantasifull 4n tidigare. Mer dndamélsenlig matplats
och verkstad. /.../ Bra éverblick frin infodisken p4 vilka som kommer och kan méta
inkommande bestkare bittre. (Svar p3 personalenkit.)

Visionen om biblioteket som ett upplevelserum (Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen
2010, Jochumsen m. fl. 2012) innebir stora forindringar av biblioteksrummet, dir
fokus ligger pa upplevelser och pa méten mellan minniskor. Under de senaste decennier-
na har trenden med upplevelsebibliotek fitt genomslag 6ver hela virlden; i Sverige finns,
forutom Kanini dven t.ex. Rum f6r barn och Luma i Stockholm, Knacka P4! i Bords och
Miini i Goteborg. I den konkreta gestaltningen och anvindandet av de nya biblioteks-
rummen uppstdr problem, vilka kriver 18sningar av olika slag. I ett pigdende forsknings-
projeke pd Hogskolan i Bords, “Supporting refugees in transition”, fann man exempel-
vis att biblioteken anvinde olika strategier for att hantera den hégre ljudnivén: firre
soffgrupper och andra samlingspunkter dir ménga personer kan samlas och "hiinga”,
stora skyltar som upplyser om tysta avdelningar, ensamt placerade fitoljer for tyst lisning
m.m. Personalen som intervjuades i detta projekt lyfte behovet av att dterknyta bibliote-
ken till begrepp som lugn, lisning och trygghet.

Nir visionen om biblioteket som upplevelseplats genomférs i praktiken synliggérs sile-
des svagheter i form av intressemotsittningar mellan olika grupper av besikare, arbets-
miljoproblem och svirigheter att leva upp till bibliotekets kirnuppgifter. Losningarna pa
dessa problem leder i nista steg till en modifiering av sjilva begreppet "upplevelse”. Upp-
levelsebegreppet 16sgors frin kopplingen till utlevelse” och styrs istillet mot stillsamma-
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re och lugnare upplevelser som ir tydligt knutna till bibliotekets innehll. I enkiten ger
personalen pd Kanini férslag pd sddana losningar:

Vi miste arbeta med att f& ner ljudnivén, viga forindra dven om det skir i hjirtat.

Personligen tror jag pd forindringar av kojorna s att de inbjuder till mer stillsam
aktivitet.

I verkstaden ska vi byta taketik vid aktiviteter och skirma av halva rummet f6r mer
tydlighet i vad man gir in och ut ur for aktivitet fr att minska stim och spring som

stor de som vill koncentrera sig.

Utmaningen ir bland annat att f3 en rikeigt tydlig kommunikation till vira besdkare,
sd att de vet vad de kan forvinta sig av oss och vad de kan och fir gora i miljén.

[Jag tror] det ir jicteviktigt att vi fortsitter att justera hur vi jobbar, att det 4r en pro-
cess, att vi kan dndra p4 sint som inte funkar.

(Svar p4 personalenkit.)

Processen Kanini kommer alltsd att fortsitta dven sedan denna studie avslutats. Forslagen
ovan exemplifierar hur personalen tinker sig att eliminera icke-konstruktiva och destruk-

tiva flykdlinjer genom férindringar i bide den fysiska och sociala miljon.

Relation till skolan och till den kommersiella arenan

Personalen i vir studie ir 8verens om att barnbiblioteket inte ska vara ett lekland, men
de profilerar sig ocksd mot skolan och dess lirandemal. Bibliotekets relation till skolan 4r
ett terkommande tema inom biblioteksvirlden (Johansson 2009, 2010). I forsknings-
bokcirkeln diskuteras att skolan fokuserar styrning, kontroll och resultat, vilket dven
efterfrigas av forildrar, och det stills i kontrast till lust, lek, kreativitet och flykedlinjer.
Nigra roster som vi fingat upp vid observationer och personalens egna dokumentationer
far illustrera:

Skolvirlden och biblioteksvirlden krockar. Vi méste bevara biblioteket som uppgifts-
frite.

Skolan och biblioteket stir pa olika platser. (Outtalat) krav frin skolan att bibliote-
karien ska ta pd sig en liranderoll. Lirarna stiller hoga krav och vill att vi tar ldrarrol-
len — lett till att vi gir 4¢ andra héllet och medvetet peakar i kravlgshet. Problem att
skolbiblioteken lagts ner, vilket leder till 6kat tryck p folkbiblioteken.

Biblioteket har ingen ldroplan. Hir ir lusten det viktiga och utgsr ingdngen dill
ldrande.
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Hir framtrider biblioteket som en “annan sorts plats” och bibliotekarien som en “annan
sorts vuxen”, varken skola/lirare eller hem/forilder (Christensen & Prout 2002). Denna
plats och denna profession kan upplevas som hotade av skolans diskurs om lirande i
mer sniv bemirkelse, medan biblioteket traditionellt styrs av en vidare folkbildnings-
diskurs. Nagot som vi mirkt i vira studier inom kulturfiltet ér att jimfort med skolan
har kulturinstitutioner som bibliotek och museer ett stdrre utrymme att skapa miljger
som stimulerar fantasin och majliggdr kreativa uttryck och upplevelser som tilltalar bide
kinslor och intellekt. Samtidigt har diskurser om lust, kreativitet och fantasi generellt en
ligre status i samhiillet och fir mindre genomslag i politiska beslut én de diskurser som
betonar lirande och anpassning till en framtida arbetsmarknad.

Bibliotekets och skolans mal kan i vissa avseenden rentav framstd som oférenliga. Medan
laslust och Lisintresse 4r centrala begrepp for biblioteken och nigot som man menar
utgor grunden for positiva lisupplevelser och ddrmed ocksd for lidrande, s terfinns dessa
begrepp inte i liroplanerna f6r grundskolan och férskolan (Skolverket 2016). Biblioteka-
rier kan ocksd vara bekymrade 6ver att lirare som kommer till biblioteket med sin klass
stiller krav som begrinsar barnens fria val och dirmed deras lislust. Ett exempel som ges
ir att barnen mdste 1ana skénlicterira kapitelbocker:

Jag har s svirt atc forstd det dir nidr man bara kiinner, vad ir syftet med detta, det ir
att barnen ska lisa, om du d4 har ett barn som ir jitteintresserad utav flygplan, vad ir
problemet om den plsjer igenom allting som finns om flygplan? Ja det 4r viktigt atc
lisa skonlitteratur ocksd men att ta d6d pa det genom att siga att nu vill jag att du ska
ldsa, men du liser fel saker. Det 4r ju inte heller speciellt lustframkallande. (Intervju,

bibliotekarie)

Samtidigt har bide barnbiblioteket och skolan ndgot att vinna pa samarbete. Beth Junck-
er (2010:267) argumenterar for en stark profilering av barn- och skolbibliotek "som

- om de respekteras — kan stédja och komplettera varandra i férhillande till barn och
barns kultur”. Polarisering mellan de tv4 identiteterna gagnar inte barn, framhéller hon.
Juncker poingterar behovet av sjilvstindiga identiteter som grundvalen for samarbete
mellan skola och folkbibliotek, dir det 4r barnet, inte bibliotekarieidentiteten, som utgor
fokus for samarbete (ibid.).

Ett annat filt som biblioteket har att f6rhélla sig till, men som inte 4r 4mne f6r ngon
diskussion som vi stdtt pd i det hir materialet, 4r den kommersiella arenan. Hir finns
ocksd ideal om lek, glidje och grinséverskridande, liksom lustfyllt lirande. Mycket

s.k. populirmedia tas in pd biblioteken idag och grinserna mellan “kvalitets”- och
”skrip”-kultur 18ses upp alltmer till forman f6r att betrakta barns alla erfarenheter som
resurser. Det som utgor skillnaden 4r allsd inte s mycket innehéllet i de kommersiella
respektive bibliotekens miljéer, utan istillet det som 4r grundtonen i projektet med Lilla
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Slottet/Kanini, nimligen delaktighet. Fér dven om barn allemer inkluderas i konsum-
tionssamhiillet, och ses som kommersiella akesrer, har marknaden den begrinsningen

att det behdvs pengar for att delta. Inledningsvis citerade vi mélet att Lilla Slottet ska
vara tillgingligt for alla Malmos barn. Det forutsitter att biblioteket och dess aktiviteter
4r kostnadsfria och att delaktighet inte 4r beroende av ekonomiska resurser. Samridigt

ir biblioteket, som vi pdpekat, ndgot annat 4n ett gratis lekland. Hir finns inte vilka
leksaker som helst, utan t.ex. utklidningskldder och figurer som anknyter till berittelser i
bécker eller andra medier. Det ir ete uttryck for bibliotekets vilja att vara en annan sorts
plats in den kommersiella arenan, och vi menar att detta ocks har ndgot att géra med
synen pa kvalitet. Det finns ndgot i bibliotekets erbjudanden, bemdtande och tilltal, som
handlar om en viss syn pd kvalitet, vilken kontrasterar sig mot kommersiella aktorer. Be-
s6karna ska kunna fi nigonting som de annars inte skulle fitt. Hvennegaard Rasmussen
och Jochumsen (2010) utrycker sin vision for barnbiblioteket s hir:

Dirfor kommer anvindarna inte heller enbart for att l1dna ndgot sirskilt, de kommer
ocksd for att se om det hinder ndgot nyte eller for att réra sig runt i biblioteksrum-
met som inbjuder till att gd pa uppticktsfird och ger méjlighet till méten med andra
minniskor. (2010:237)

Vi har tidigare visat att det mystiska och magiska 4r ett centralt tema i presentationen av
Lilla Slottet/Kanini. Betoningen pa det magiska och mystiska handlar om att skapa en
alternativ verklighet. Biblioteket ska vara en “annan plats”, inte den vanliga trdkiga viirl-
den, utan en plats for fantasi, kreativitet och frihet, nigot av en parallell virld. Kan detta
ideal dverforas dill biblioteket som institution? Det skulle i s fall betyda att biblioteket
vill erbjuda nigot annat 4n det som dominerar i samhillet for 6vrigt, som att arbeta,
tjina pengar, konsumera och skéta vardagens bestyr. Kanske vill biblioteket erbjuda ett
visst sdtt att vara barn; ge barn méjligheten att tillbringa tid i ett magiskt barndomsland,
som en vila frin det vanliga strivsamma livet med stressade forildrar och ambitiésa peda-
goger? Eller 4r det rentav ett annat sitt att vara minniska som erbjuds, en annan 4n den
som premieras i dagens samhiille priiglat av rationalitet, ansvar, planering och vinstmaxi-

mering?

Nir det nya barnbiblioteket ska definieras handlar det alltsd om att skapa ett utrymme
som inte funnits férut och som inte passar in i en firdig mall. Inte lekplats, inte skola,
inte hem, inte konsumtionsmiljs, och samtidigt en plats for lek, lirande, socialt um-
ginge, vila och kultur- och mediekonsumtion — helt enkelt ett mellanrum. Detta ideal
om att vara ett mellanrum sig vi ocksd hos dem som planerade och skapade Barnens
kulturrum i Borss:

Men det gér ocksd att betrakta Barnens kulturrum som ett mellanrum i sig — och kan-
ske dr det just det som ligger i visionerna: ett rum som inte gir att helt finga in med
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beskrivningar och bestimmelser, utan som ir 6ppet for tolkningar och omtolkningar,
oppet for stindigt nya minniskor, nya idéer, nya handlingar och upplevelser. (Johans-
son & Hultgren 2015:136)

En plats att utéva medborgarskap

Flyktlinjer och mellanrum ir begrepp avsedda att uppmirksamma 6verskridanden och
utvidgningar av sdvil fysiska foreteelser som diskurser och definitioner. Begreppet delak-
tighet stdr i centrum i denna rapport. Vi har visat vilka betydelser delaktighet har lokalt i
barnbiblioteket, men vi vill ocksé vidga begreppet och siga nigot om vad det betyder for
samhillet som helhet — hur barns delaktighet kan kopplas till demokrati och medbor-
garskap. Ett framtridande inslag i en gingse forstdelse av demokrati ir att den innebir
att beslut fattas i omrostningar dir majoriteten avgdr, och detta dr nigot som giller frin
rikspolitiken till skolornas elevrdd. Olika forslag liggs fram och det forslag som far flest
roster antas. Aven om det ir en vanlig och i minga fall nédvindig metod for att genom-
fora dtgirder av olika slag, ir rostning och majoritetsbeslut endast en del av det demo-
kratiska samhillet. For att en demokrati ska fungera krivs dessutom att den stindigt blir
till pd nytt i en process, dir medborgarna deltar i ett pigdende samtal i vid bemirkelse.
Det miste ocksd finnas utrymme fér minoriteter, de som har andra perspektiv, &sikter,
villkor och preferenser in majoriteten. Mehmoona Moosa-Mitha (2005) analyserar olika
forstdelser av medborgarskap. Hon visar att det finns en liberal, individualistisk syn,

som bygger pé att medborgaren ir autonom, oberoende och rationellt tinkande. Det
var utifrdn detta synsitt som tidigare kvinnor och firgade utesléts frin medborgarskap,
eftersom de inte ansdgs 4ga de egenskaperna, och det ir utifrdn ett sidant synsict som
barn idag betraktas som "not-yet-citizens” (ibid.:371). Mot detta stiller hon en relatio-
nell “skillnads-centrerad” modell, som innebir att de ojimlikheter som finns redan frin
fodseln uppmirksammas och analyseras och att minniskor betraktas som medborgare i
ett samhiille redan frin bérjan.

En medborgarskapssyn byggd pa skillnad innebir en medvetenhet om att ménga
faktorer inverkar pa vilka vi dr: kon, dlder, ursprung, boende, ekonomisk och social
situation, funktionsférméga m.m., helt enkelt ett intersektionellt synsitt (Moosa-Mitha
2005:378). Nir det giller barn (och for den delen #dven ildre, Johansson & Miihlenbock
2016) finns dock en tendens att gora “alder” till den allt dverskuggande tillhdrigheten
och beméta barn som en homogen grupp. Barn upptrider ofta i grupp och tenderar ock-
s att bemdtas som grupp. I denna process bleknar de individuella barnen och ersitts av
ett kollektivt barn. Barnkollektivet eller barngruppen, snarare 4n varje enskilt barn, blir
det subjekt som den vuxne forhller sig till och interagerar med. En f6ljd av det ir att
man forenklar barns delaktighet genom att lita ”dem” bestimma, nir det i sjilva verket
bara 4r ndgra barns viljor som sldr igenom. En utmaning fér barnbiblioteket 4r alltsd att
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inte bara lyssna pa "barnen”, utan ocksd pa “barnet”. Att detta ir en viktig distinktion
avspeglas bl.a. i barnrittskonventionen, som genomgiende formulerar barns rittigheter

utifrin “barnet” och “varje barn” (unicef.se/barnkonventionen).

Ett exempel ges i blogginlidgget fran 8 februari 2014, dir bessket i det hollindska bibli-
oteket beskrivs. Hir sigs att biblioteket utformats s som “barnen” ville ha det. "Ville de
ha en rosa matta sé blev det en rosa matta’. Men hir finns bade ett definitionsproblem
och ett representationsproblem. Att tala om vad “barnen” vill ger en forestillning om
att barn ir ett kollektiv som kan forstds och bemétas som en homogen enhet. Det gér
barn till en annan sort 4n vuxna, som ir individer, med olika personligheter och olika
preferenser. Representationsproblemet handlar om att det inte 4r troligt att alla barn
ville ha en rosa matta, utan det var de som blev tillfrigade just d&, eller de som var mest
hégljudda, eller bara de som valdes att lyssnas p& som fick som de ville. Hir hamnar vi
alltsd i problematiken om vilka som ska f& bestimma, och eventuellt i olika réstnings-
forfaranden. Det 4r en typ av delaktighet, som har sitt berittigande utifrin ett visst sorts
rittvisetinkande, men som ocks8 innebir att barn som sillan tinker och tycker som
andra blir mindre delaktiga 4n de som dr mer mainstream. Detta uppmirksammas vid
ett tillfille i forskningsbokcirkeln, dir man konstaterar att “barnen” Litt blir likeydigt
med dem som hors mest, och dir man stiller frigan: "Hur gér man for att hitta och félja
tysta flykdinjer?” Och, skulle vi vilja tilligga, “udda flyktdinjer”. Kanske kan flyktlinjer
vara bdde motorvigar och smala skogsstigar.

Hur personalen p4 Lilla Slottet tar sig an “barnet” syns bl.a. i diskussionerna runt lixor-
na. En lixa handlade om att ”bli ett tipsarmonster”. For att kunna ge ett professionellt
tips, mdste bibliotekarien f6rst veta nigot om den som hon ska tipsa. Tipsen méste dir-
for foregds antingen av att en kommunikation redan inletts runt nigonting eller av att
bibliotekarien anknyter till nigot som barnet just gor, t.ex. tittar i en hylla eller liser en
bok. Till skillnad frin t.ex. bokprat som vinder sig till en grupp, blir barnet hir tilltalat
som en unik individ, som fir ett sirskilt anpassat boktips riktat till sig. Bibliotekarien tar
sig tid att sitta sig in i vad som kan passa ett speciellt barn och att fsrmedla det person-
ligen. Det blir dessutom dubbelt personligt nir tipsen utgr frin bibliotekariens egna
favoriter.

Det tidigare nimnda hollindska biblioteket skiljer sig fran Lilla Slottet/Kanini genom
att vara en mer avgrinsad gemenskap bestiende av stammisar, som kanske rentav kan
enas om en gemensam ~kultur”, dir alla vill ha en rosa matta. Men dven pad Malmé-bib-
lioteket finns stammisar, ngot som aktualiseras i samband med en annan lixa som
innebar att friga efter och lira sig besékarnas namn. Eftersom det 4r littare att lira sig
namnen pé de mer frekventa besdkarna, blev dessa positivt "sir-skilda”. Det biddar for
en delaktighet som p4 vissa sitt skiljer sig frin den som sker mer organiserat i workshop-
par, referensgrupper, forslagslddor etc. Den bestdr av en tvisam relation, dir ett enskilt
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barn fir kiinna sig sirskilt genom att personalen kan dess namn och att barnet t.ex. fir
folja med in i magasinet, sjilv scanna sin bok eller — inte minst viktigt — hjilpa bibliote-
karien med nigot. Denna delaktighet skiljer sig ocksé frin de mer organiserade formerna
genom att vara en mer tillfillig "vardagsdelaktighet”, dvs. en del av den relation som har
skapats mellan barnet och biblioteket med dess personal. Delaktighet som sirskildhet 4r
viktig och kan ha stor betydelse for barnet.

Tydligast kanske detta illustreras genom tillgingen till bécker pd olika sprak. I delaktig-
hetsgruppens kartliggning av delaktighetsarbetet som gjordes 2015 konstateras att bibli-
oteket har en stor samling bécker och andra medier p4 andra sprik 4n svenska, men att
kunskapen hos personalen ofta ir dilig och att de 4r beroende av att det finns personal

i huset som kan spriket och kan hjilpa till vid bestillningar och urval. Olika pagdende
och eventuella framtida l6sningar diskuteras: samarbete med SFI-klass for att genomféra
sagolisning pé olika sprik, inrdttandet av en interkulturell grupp och anvindande av
s.k. PenPals. En PenPal 4r en mp3-spelare med mikrofon och sensor. Med dess hjilp kan
barn och vuxna sjilva spela in berittelser, eller lyssna p4 sirskilt forberedda inspelningar
av bécker pa olika sprik, genom att dra pennan 6ver texten. Representativiteten handlar
hir om att de som har ett "smalt” sprik har lika stor ritt som andra att 3 tillging till
bécker pd sitt modersmal.

Ett annat exempel p3 att delaktighet inte behover vara forbehallet majoriteten 4r ”Bar-
nens hylla”, som utgérs av bocker som barn sjilva skrivit och som sedan katalogiseras, s&
att andra kan lana dem. Delaktigheten giller inte alla, bara de barn som lagt ner arbete
pa att producera bocker, och delaktigheten finns pa en organisationsnivd, genom att bok-
en blir en del av bibliotekets samlingar. Nir boken kan lanas, och t.o.m. fjirrlinas, blir
det en sorts flykdlinje for bide boken och barnet; boken flyttar ut frin barnets privata
sfir och frin biblioteksbyggnaden och barnet omvandlas till Forfattare. Ett sista exempel
ir synpunktsblanketter, som visade sig inte anvindas sirskilt mycket av barn, och som
ddrfor upplevdes som mindre virdefulla. Sett ur ett individuellt rittighetsperspektiv

ir dock idven ett sddant erbjudande virdefullt, eftersom det breddar méjligheterna till
delaktighet och 6kar chansen att fler hittar en form f6r delaktighet och inflytande som
passar dem.

John Wall har i ett flertal texter diskuterat barns rittigheter och medborgarskap med
utgdngspunkt i vad han kallar ”childism” (Wall 2010, 2012, 2017). Childism handlar
om att se barn som medborgare och att vuxnas forstdelse av tillvaron och av minskliga
rittigheter férindras nir vi inkluderar barns villkor och erfarenheter. P4 samma sitt som
feminismen férindrat politiken och samhillets organisation forindras samhillet nir
barns perspektiv blir en sjilvklar del av samhillsorganisationen (ibid.) Jeanette Sundhall
(2017) refererar till Wall och Moosa-Mitha (2005) nir hon ifrigasitter de "vuxenhets-
normer”, som definierar demokrati och minskliga rittigheter med en implicit vuxenhet
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som mattstock och pd sa vis utdefinierar barn frin medborgarskap redan frén bérjan.
Medan medborgarskap traditionellt férstds som tillhérigt en individ med vissa egenska-
per, dr det frin ett childistiskt perspektiv istillet skillnaden (baserad pa &lder, kén, etniskt
ursprung, funktionsférméga eller nigot annat) som ir sjilva utgdngspunkten (Moo-

sa-Mitha 2005, Wall 2010, 2017, Sundhall 2017).

Barnrittskonventionens artiklar omfattar tre typer av rittigheter, vilka brukar omtalas
som de tre p:na: forsorjning/resurser (provision), skydd (protection) och delaktighet
(participation). John Wall (2017) beskriver att nir barns rittigheter f6rst uppmarksam-
mades frin slutet av 1800-talet och fram till 1920-talet, med bl.a. Geneve-deklarationen
om barns rittigheter 1924, var det frimst deras ritt till resurser i vid bemirkelse som
lyftes fram, nirmare bestimt ritten till de resurser som behévs fér en normal utveckling,
som mat, bostad, hilsovérd och utbildning. I nista steg, som kan representeras av FN:s
deklaration om barns rittigheter 1959, fokuserades barns ritt till skydd mot diskrimine-
ring, vald, fsrsummelse och utnyttjande. Med FN:s konvention om barnets rittigheter
1989 tillkom s8 det tredje p:et, delaktighet, till de bdda andra, genom de artiklar som
tillerkdnner barn ritten att uttrycka dsikter och bli lyssnade p4, ritten till privatliv och
till religions-, dsikts- och informationsfrihet m.m. (Wall 2017).

Om vi betraktar barnbiblioteket i ljuset av de tre p:na, kan vi se att delaktigheten, som
denna studie handlar om, férutsitter och ir beroende av de bida andra. Resurserna som
tillhandahalls dr medier av olika slag, liksom en trygg och kostnadsfri miljs, anpassad for
sdvil umgiinge som ensamaktiviteter. Skyddet bestdr av att miljon ir anpassad for barn

i olika &ldrar, att det finns vuxna till hands och att de medier och material som erbjuds
ir av god kvalitet. Resurserna och skyddet utgor pd sd vis en bas utifrdn vilken barn kan
utdva delaktighet, samtidigt som deras inflytande, genom den &terkoppling som gérs,

fir konsekvenser for resurserna och skyddet. Barn ir ju inte antingen resursbehévande,
sdrbara eller kompetenta, utan allt p& en ging, och fullt utvecklad delaktighet innebir att
iven kunna ha inflytande p3 hur ens forsérjning och skydd ska se ut (jfr Akerstrom &
Brunnberg 2017:18f).
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4. Barn och vuxna pa hiblioteket

Till skillnad frin dem som beséker bibliotekets vuxen- och ungdomsavdelningar eller
avdelningen Balagan f6r dldrarna 9-12 4r, kommer barnen till Kanini inte ensamma
utan tillsammans med nigon vuxen. Forildrar, mor-/farforildrar och pedagoger tillhor
darfor ocksd besokarna pé ett barnbibliotek. De har behov och énskemaél, bdde sddana
som utgdr frin dem sjilva och frin deras tolkningar av vad barnen behéver och vill. Ett
barnbibliotek méste dirfér utformas dven med dessa vuxna i itanke. I vir studie om Bar-
nens kulturrum i Bords (Johansson & Hultgren 2015) fann vi att ndgot som férildrarna
uppskattade var bekvimlighet och att det finns flera aspekter av denna:

* Fysisk bekvimlighet: Biblioteket ir centralt beligen och det ir litt att ta sig dit bide
kollektivt och till fots. Utbudet ir gratis och biblioteket ir oppet varje dag. Overblick
4r mojlig — alle finns pd en plats och det finns utrymme f6r barnvagnar. Ytorna ir
kryp- och springvinliga. Platsen ir lugn och avskild frin annan verksamhet.

* Funktionell bekvimlighet: Det finns skétrum, méjlighet att képa fika och virma med-
havd mat. Det finns méjligheter till bide avskildhet och samvaro i stor grupp och smi

grupper.

* Dsykologisk bekvimlighet: Miljon ir vilkomnande, det finns bdde en strukeur med
fasta aktiviteter pa bestimda tider och en flexibilitet med plats for lek och umginge.

(ibid.)

Nir vi intervjuade forildrar som kom till de gamla respektive de tillfilliga lokalerna pa
barnbiblioteket i Malmé kom bekvimlighetsaspekter upp. Den funktionella bekvimlig-
heten handlade om toaletter, skdtrum och matplats.

Det ir ocksa bra att det finns en mathdrna. Men de saknar fler skétbord. Det finns
bara ett skdtbord i en av de tvd toaletterna, men dit 4r allltid 1dng ké. (Intervju med
forilder 150408 pé gamla avdelningen.)

En pappa 6nskade sig ett café for vuxna. I lokalerna kunde man ta med sig mat dill
barnen men det var ingen som tog med sig eget fika, s& en méjlighet att ta en kaffe skulle
vara bra, liksom rinnande vatten, pdpekade han.

Vid ett annat tillfille intervjuade en av oss forildrar i de dillfilliga lokalerna. Nigra mam-
mor, som alla har barn i 8-9-méinaderséldern, pratade om vad de uppskattar med platsen:

Mamma 1: Jag tycker detta kinns perfekt. Det enda jag kinner som vi vill ha egentli-
gen ir nt stille som hon kan krypa runt p4, som ir lite barnanpassat, och som inte ir
hemma. Ocks3 jittegirna bocker si klart.
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Mamma 2: Och sd ir ju det hir jittemysigt, att man kan sitta hir och ita, med mikro
och si.

1.

Mamma 2: Man behéver inte kinna att man stor. Ifall man sitter och iter pa ett café
s4 (ohérbart) Det 4r liksom vi som ska vara hir. (Intervju med forildrar 151203, i de

tillfilliga lokalerna.)

Aven vid personalens samtal med smabarnsforildrar och i fokusgruppsundersokningen
som genomfordes 2014 aktualiserades praktisk och funktionell bekvimlighet. De lyfte
betydelsen av frischa toaletter, féreslog en ”bléj-lounge” och bersmde den skofria grona
mattan som en trevlig métesplats. Inredningen ville de ha mysig och fantasifull och
verksamheten varierad och pedagogisk. Flera bibliotekarier reflekterade dver forildrars
bekvimlighet och dess betydelser fér barnets vistelse pa biblioteket:

En annan tanke ir att kuddarna och dynorna inte bara inbjuder till lek. Nir det finns
mycket mjukt material pd marken upplever jag att férildrarna blir mycket mer bekvi-
ma med att sl4 sig ner pi marken och dirmed kunna umgas med sina barn. Jag tror
ocksd kuddarnas mys gor att de eventuellt stannar lingre. Det ger i alla fall ett mer
inbjudande och mysigare intryck. (Anteckningar frin observation 160303.)

Tar vi bort kuddarna i vdr inomhusmilj vet de vuxna inte riktigt var de ska ta vigen.

(Anteckningar frin forskningsbokcirkel 160317.)

I det firdiga Kanini har den fysiska och funktionella bekvimligheten tillgodosetts med
utgdngspunkt i de synpunkter som kom fram frin bide vuxna och barn. Hir finns t.ex.
mingder av sittplatser for olika dndamal: Stora mjuka mattor att samlas pd i grupper,
soffor ddr det gér att sitta en, tvd eller flera och fitéljer och kojor for enskilt eller tvisamt
mys och boklisande. Fér de yngsta barnen och deras vuxna finns platser som “vulkanen”
eller boktrigen, som har kanter i lagom héjd for barnen att resa sig och gi lings med
och dir de vuxna kan sitta bekvimt och finnas till hands om det behovs. For de lite ildre
barnen finns méjlighet att klittra upp pa hogre hojd och vara ifred med en bok. Det
finns tre toaletter och ett skétrum som fiargmissigt korresponderar med det intilliggande
biblioteksrummet — grént och brunt pa bokskogstoaletten, strak med ett flertal firger pd
regnbigstoaletten etc.. Tre av toaletterna har bdde vuxen- och barntoaletter och det finns
ocksd ett separat skdtrum. Matplatsen, Picknick-glintan, 4r firgsatt i gront och vitt med
geometriska monster i glada firger. Hir finns stora bord med pallar och barnstolar, vart
och ett med plats for ett tiotal personer. Mikrovigsugnar, diskbink, ldngbord och barn-
matstolar gor det majligt att enkelt inta méltider och mellanmal och att umgds. Personal
bekriftar i enkiterna att 16sningarna fungerar bra:

60 HOGSKOLAN | BORAS



Foto: Gustaf Johaysson

Mer byggt med barns och forildrars behov i dtanke generellt sett, mycket vad giller
praktiska saker som skdp, mathérna, fler toaletter etc.

[Besokarna] stannar lingre pga bittre mojligheter att dta pa plats/miljén.

Skofritt mycket sként och ger en mysig stimning.
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Nir det giller den psykologiska bekvimligheten ansdg forildrarna act flexibilitet 4r
viktigt. De ville helst ha 6ppna program utan férbokning. Det visade sig ocksg att
barnbiblioteket fungerade som en samlingsplats for forildralediga. Vi sdg ofta grupper av
forildrar (ofta antingen mammor eller pappor) med sma barn och flera férildrar beritta-
de att de avtalade med forildralediga kompisar att triffas pé biblioteket. Men det fanns
ocks3 andra forhallningssitt. En mamma berittade att hon uppskattade friheten att sjilv
bestimma hur social hon ville vara. Hon gjorde en jimférelse med 6ppna férskolor,

som hon uppfattade har stérre krav pa att man ir social och umgis med andra forildrar,

vilket hon inte upplevde p3 biblioteket:

Hir kan man vilja vad man ska gora. [...] hir kan man vilja vem man vill prata med
och inte prata med. Det ir inte s& mycket folk hir heller, och dottern ir lite blyg
ibland. (Intervju med forilder 150408.)

Holm (1993) och Ruddick (1995) hivdar att forildrar och andra som har hand om barn
styrs av s.k. “modrandemal”, vilka innebir att skydda barnet, stddja barnets utveckling
och socialisera barnet in i ett ssammanhang. Biblioteket 4r en miljé som pa specifika sitt
svarar mot dessa mal. Miljon #r éverblickbar, tydligt avgrinsad och siker. Hir tillhan-
dahélls bocker, vilket ses som positivt bidragande till barnets utveckling. Nir barn och
vuxna samlas pi samma plats, ger det barnen méjlighet att umgas med andra under
trivsamma former. I vér studie pd Lilla Slottet kunde vi se hur forildrar forholl sig till
modrandemadlen. Ett exempel ir dterigen den stora mattan, som erbjuder en trygg, 6ver-

blickbar och frisch samlingsplats och uppfyller modrandemalet att skydda barnet:
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Jag tror det dr bra for smabarn att det finns en s&n hiir matta. Att man kan krypa runt.
Att det ir barnsikert. (Intervju med férilder 150408)

I det firdiga Kanini 4r det skofritt med mjuka mattor i alla rum utom Regnbagen.

Att det finns mjuka mattor nistan Sverallt dr en stor vinst f6r relationerna, barn och
vuxna kan umg3s pd samma nivd mer 4n tidigare d4 alla kan sitta p4 golvet. (Svar pd
personalenkir)

En pappa anknyter till mélet att stédja barnets utveckling, nir han berittar att hans
dotter var blyg forsta gingen de kom till biblioteket och bara satt i hans kni.

Men nu, fjirde géngen, springer hon runt sjilv. Det stimulerar verkligen till dem att
réra pd sig. (Intervju med forilder, 150408)

Modrandemadlen att stédja barnens kognitiva utveckling dterfinns ocksa i forildrarnas
svar. Tillgdngen till bockerna ses som en forutsittning fér barnens utveckling, och en
fordlder ger ocksd ett bidrag till diskussionen om organiseringen av bocker:

Och pilla pa bécker. Det blir inte att de liser, men 4nd4. Atc det 4r s4 tdillgingligt, 13gt
placerat, det ir jittebra. (Intervju med forilder, 150408)

Det finns mycket bécker att upp-
ticka. Man fir inspiration att lisa
nir man ser dem uppstillda och inte
bara ser ryggarna. Det ir ldtt att dra
ut béckerna, men det kanske blir
jobbigt for personalen. (Intervju
med forilder, 150408)

De tre mammorna med barn i 8-9-m3-
nadersdldern berittar vid intervjun
om hur deras barn tar sig an bocker
och ldsning. ”Det ir ju den roligaste
leksaken”, siger en mamma. En annan
mamma berittar att hennes pojke har
en pekbok om Pippi Lingstrump som
sin favorit. En av flickorna tycker om
att bliddra i bécker och har en serietid-
ningspocket som sin bliddrings-favorit,
J

berittar mamman: 5.
Foto: Marie Lassen

HOGSKOLAN | BORAS 63



Det dr som att hon forstar lite vad hon ska géra. Hon tittar inte s mycket i den, men

hon bliddrar.

Flickan tycker ocksd om en stor bok som heter Rikna och Firger, med minga bilder och
med luckor som man kan titta bakom. Mamman tar fram boken ur sin viska, och flick-
an siger “rrr” och striicker sig fortjust efter den. Den tredje bebisen kan sitta och banka
pa bocker och 6ppna och stinga dem, men de har inte kommit iging att ldsa, berittar
mamman:

Vi har forsoke att infora att vi ldser nir hon ska sova, men antingen ir hon f6r trétt
och somnar ifrdn eller s 4r hon for sprallig och klittrar dirifrin. S& det gir sadir.
(Intervju med forildrar, 151203.)

Nir det giller modrandemalet att stédja barnets sociala utveckling pratar flera forildrar
om vikten av att triffa jimndriga:

Man kan kinna sig trygg och hitta lite kompisar (Intervju med férilder, 150408)

En forilder, vars dotter inte kryper in, hoppas att dottern ska bli inspirerad och lira sig
det nir hon ser andra barn krypa.

Modrandemalen har ingen sjilvklar koppling till barns delaktighet. Oversate till barnrite-
skonventionens tre p kan vi se att det dr de bada forsta, resurser och skydd, som omfattas
av modrandemalen. Milen — att skydda barnet, stédja dess utveckling, och socialisera det
in i ett sammanhang — placerar den vuxne i aktérspositionen, medan barnet 4r den som
4r foremal for handling, den som skyddas, stéds och socialiseras. Modrandemalen kan
allesd i princip uppfyllas utan att barn 4r delaktiga, men i praktiken har barnen genom
sitt eget och den vuxnes agerande 4nd4 alltid nigon grad av inflytande &ver processerna.
Den vuxne ir i det hir sammanhanget inte bara liktydigt med virdnadshavare. Aven
bibliotekarier och pedagoger strivar efter att uppfylla modrandemalen och det varie-

rar i vilken utstrickning barn bjuds in till delaktighet respektive sjilva agerar f6r ate fa
inflytande. En bibliotekarie reflekterade 6ver vad barns medfoljande vuxna betyder for
delaktighetsarbetet:

Bide svérare och enklare att arbeta med barns delaktighet nir deras vuxna méste vara
med. Stdrre arbete med tolkningar av vad som egentligen 4r barnens egna behov och
vad som ir vuxnas bild av dessa. (Svar pa personalenkit.)

Att de smi barnen inte 4r autonoma biblioteksbesokare utan kommer tillsammans med
en vuxen kan beskrivas som att de utgér en sammansittning, ett assemblage, barn-vux-
en, och att det 4r detta assemblage som ska tilltalas av biblioteket. I vissa fall har de

olika elementen i sammansittningen — barnet och den vuxne — gemensamma mél och
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kompletterar varandra. Vi gav tidigare ett exempel pd hur en pappa och tvé barn i olika
3ldrar delade upp sokandet efter dvd-filmer pa ett rationellt sdtt. Ett annat exempel ges

i personaldiskussioner om det nya samlingssystemet, dir en bibliotekarie konstaterar att
barn ir bra pd detaljer och p4 att “browsa”, scanna av titlar och framsidor, medan vuxna
4r bra pd att se helheten (personalanteckningar 160120). Ett bra samlingssystem f6r sam-
mansittningen “barn-vuxen” kan d& tinkas vara ett dir barnets och den vuxnes s6kstra-
tegier kompletterar varandra, och dir det ibland kan vara motiverat att skylta pd hogre
nivier 4n i barns gonhojd. P4 si vis tillgodoses bide barnens och deras vuxnas ritt till
resurser — hir forstdct som tillginglighet —pa olika, kompletterande, sitt. P4 samma siitt
uppfyller bekvimligheten i miljén, som vi beskrivit ovan, behoven for hela assemblaget

barn-vuxen.
Bihliotekarierollen

De aktiviteter som forsiggér pi ett bibliotek gors inte bara av personalen utan fir sin
form och sina uttryck genom alla inblandade: personal, barn och barnens vuxna, skriver
Pamela McKenzie och Rosamund Stooke, som har studerat sagostunder pa bibliotek
(McKenzie & Stooke 2007; Stooke & McKenzie 2009). De beskriver de olika former

av “arbete”, som utfrs av alla inblandade aktsrer och som syftar till att iscensitta en
aktivitet och skapa en viss social ordning. "Informationsarbete” och "litteracitetsarbete”
kombineras med ”omsorgsarbete” och "interaktionsarbete” och inte minst arbete som
syftar till att ordna och arrangera barns och vuxnas kroppar i rummet. Mycket av det
som hinder gir att tolka i makttermer. Genom, i det hir fallet, sagostunden lir sig bar-
nen den specifika form av interaktion som det innebir att sitta i en ring och rikta blicken
mot en person som leder aktiviteten. De skolas till deltagare i denna interaktion, som
ibland innebir att sitta stilla och lyssna och ibland att gora rérelser, sjunga och interagera
med varandra (ibid.). Relationen mellan bibliotekarie och virdnadshavare priglas av att
den forra ir expert pd medier och sm4 barns litteracitet, och de senare 4r experter pd sina
egna barn. McKenzie och Stooke ség hur bidas "arbete” gick ut pd att hitta en gemen-
sam grund i évertygelsen om att bocker och ldsning 4r bra f6r barn. De sig att bibliote-
karien tonade ner sin auktoritet och att frildrarna tog pa sitt ansvar att se till att deras
barn f6ljde aktiviteten pé avsett sitt. Genom detta arbete skapades en praktikgemenskap
(Lave & Wenger 1998), dir de vuxna hade gemensamma mal och delade information
och kunskaper med varandra.

Problem kan dock uppstd nir barnet och dess medfsljande vuxne har olika 6nskemal
eller nir den vuxne inte ritt har tolkat barnets 6nskem4l. Bibliotekarien kan hir komma
in som en tredje part, som har sin forstdelse av vad barnet vill och behéver:

I barnens verkstad har vi ofta problem med de vuxna som ldgger sig i barnens skapan-
de. [Namngiven bibliotekarie] berittar om en mormor som hade sitt barnbarn med
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sig. Barnet fick plocka isir [bibliotekariens] skapelse och det tyckte [hon] var OK, de
fick en bra relation. Mormor tyckte nog det var jobbigt och trodde kanske att barn-
barnet forstorde. Tyvirr har de inte kommit tillbaka igen. Ibland kiinns det som vér
pedagogik gir emot de vuxnas och det kiinns jobbigt. Vi ir inte forildrar och det dr
ett stort virde i detta att vara den tredje vuxna. (Personalanteckningar frin forsknings-

bokcirkel 160317.)

Att barnens vuxna, sivil forildrar och mor/farférildrar som pedagoger, ofta efterfrigar
ett konkret resultat, medan bibliotekarierna dven vill ge utrymme &t sjilva skapandepro-

cessen ir ett tema som dterkommer fler ginger i diskussionerna:

Ofta nir man vill styra in barnen (i verkstaden) s& vill de helst leka med en brodkavel.
/... Vi tycker att det i4r viktigt att lata barnens idéer komma fram, men det ér svirt.
Férildrarna undrar “vad ska det bli? Hur gér man?”. De vill att det ska vara pedago-
giskt, men det kan ju vara pedagogiskt nir barnen underséker sig fram. Man maéste
ha styrt ocksa, men balansen ir svir. (Personalanteckningar frén forskningsbokcirkel

160423.)

Ett begrepp som myntats inom barndomsforskningen i anslutning till metoddiskus-
sioner om forskarrollen ir ”en annan sorts vuxen”. En annan sorts vuxen” ir varken
forilder, lirare eller kompis, utan en vuxen som intar en unik position i férhillande till
barnen (Mayall 2000, Christensen 2004, Johansson & Karlsson 2013). Barbro Johans-
son (2010) analyserar detta begrepp utifrén en diskussion om barnbibliotekariers och
barnforskares perspektiv, som har sinsemellan manga likheter. For en forskare handlar
det om att inta en position som innebir lojalitet med de barn som deltar i forskningen
och att striva efter ett forhallande priglat av dmsesidig respekt och fortroende. Biblio-
tekariens identitet priglas likaledes av lojalitet mot de besskande barnen och av en vilja
att lyssna, uppmuntra och erbjuda en trygg och rolig fristad (ibid.) For bide barnbib-
liotekarier och forskare ligger det nira till hands att ta spjirn mot skolans diskurser om
lirande och nytta, redovisningskrav och kunskapsmitning. Forskaren strivar efter att ha
en icke-virderande attityd for att kunna finga in s& ménga aspekter som majligt av barns
liv, och bibliotekarien vill framfor allt stimulera barns lislust och lisgliddje (ibid., Johans-
son 2009). Vi kan se att forestillningen om bibliotekarien som “en annan sorts vuxen”
korresponderar vil med biblioteket som ”en annan sorts plats”.

Det ligger p& ndgot sitt i karaktdristiken av ”en annan sorts vuxen” att den 4r motsigel-
sefull, komplex och stindigt forhandlingsbar, vad som har kallats en ”problematisk iden-
titet” (Donskis 2009, Krekula & Johansson 2017). Vi som har foljt processen med Lilla
Slottet/Kanini har blivit varse att reflektioner om bibliotekarierollen stindigt dterkom-
mer. I den process som pdgick under tvd &r och som syftade till att skapa ett barnbiblio-
tek med utgingspunke i barns delaktighet var bibliotekarierollen ofta i fokus. Barnbibli-
otekariens professionella uppgifter — att tillhandahilla information, arbeta lisfrimjande,
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samverka med andra institutioner, organisera och skéta administrativa géromal — place-
rades i en kontext som ocksd innebar att ta stillning till var man skulle befinna sig, hur
man skulle vara klidd, hur aktiv man skulle vara i férhillande till besskarna och hur
man skulle hantera de situationer som uppstod nir besskare antog rummets och tingens
erbjudanden pa sitt som blev problematiska.

I var studie har vi vid ett flertal tillfillen sett exempel pa hur barnens vuxna agerar uti-
fran forestillningar om vad biblioteket ir for en sorts plats och vad bibliotekspersonalen
forvintar sig av dem. Det handlar bide om hur de sjilva beter sig och hur de uppmunt-
rar eller tillrittavisar sina barn. Hyssjandet, exempelvis, bygger p& uppfattningen att
biblioteket #r en tyst plats. Personalen vill utmana denna forestillning, om #n bara till en
viss grins, som vi var inne pa i kapitel 3. Vid et dllfille berittar en bibliotekarie for oss
om hur chockad hon blev nir en grupp férskolebarn kom till biblioteket. Barnen tog av
sig skor och jackor och vandrade in och bérjade se sig om. D3 rét pedagogen 4t dem att
hon inte hade sagt att de fick g in, och s& fick de alla gi tillbaka till henne. Hir krockar
bibliotekets ideal om tillitande miljé och individuellt bemétande med pedagogernas

roll som “gruppledare”, som behdver ha kontroll ver barngruppen. Det kan ocks3 vara
s att pedagoger tror att bibliotekarierna har en férvintan pa att de ska ha kontroll pd
barnen, pdpekade bibliotekarier som vi pratade med (filtanteckningar frén personalméte
151203).

Vid andra tillfillen 4r det tvirtom si att barnens vuxna ir mer tillitande 4n bibliote-
karierna. Vid samma personalméte som ovan fick vi héra om ett tillfille d4 ndgra barn
behandlade en stor dyr Alfons-docka hardhint, utan att deras forildrar reagerade. En
annan berittelse handlade om en férilder som drog igdng en kurragémmalek bland
boktrigen och “speedade upp” barnen, tills bibliotekarien fick gripa in. I enkiten som
besvarades fyra minader efter invigningen av Kanini beskriver en bibliotekarie "vissa
fordldrars totala oférmdga att ta hinsyn dill andra besskare™:

Forildrar slipper loss sina 4-5 &ringar att springa runt som tokstollar mitt bland de
vildigt sm barnen som kryper pé golvet. Man later barnen &ka kana p& béckerna ner
for backen i Gryningen. Man byter bajsblsjor mitt p4 mattan inne i Skymningen.
Ater kladdig mat inne i Skuggan. (Svar pa personalenkit.)

Minga ginger kinner sig bibliotekarierna nédsakade att inta en fostrande roll i for-
hallande till forildrarna, en roll som de uttrycker att de inte r helt bekvima med. De
ménga besdkarna och de myckna rérelserna i rummet gér det dven svart f6r dem att i
lugn och ro prata med besskare och ge listips.

P4 helgerna 4r det svirt att fora ett referenssamtal p g a den hoga ljudvolymen, upple-
ver att frigorna minskat framférallt under helger. (Svar pa personalenkit.)
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En annan problematik handlar om graden av aktivitet: var man ska befinna sig pd en
skala mellan att arbeta uppsokande ute i lokalerna till att placera sig vid informations-
disken och lita besskarna ta initiativ tll kontakt, nigot som aktualiserades i arbetet med
lixorna, vilket vi varit inne pd. Vid en diskussion i delaktighetsgruppen konstaterades att
det finns en spinning i att bibliotekarierna dels har en mingd arbetsuppgifter som ska
utforas — och som gérs mest effekeivt i lugn och ro —, dels att de vill vara tillgingliga for
besskarna. De har noterat att beskare ofta ursiktar sig och tror att de kanske stor.

Besokare kan t.ex. vara ridda for ate de stér, nir de stiller frigor till bibliotekarierna,
sirskilt ndr denna sitter vid disken, konstigt nog. Det kan ocks vara av artighet som
man siger "Ursikta” och inte "Hej”, pdpekar [en bibliotekarie]. Men bibliotekarierna
kan ocksa signalera att de 4r upptagna, genom att de héller pi med olika saker i all
den kringverksamhet som de ocksd ska skéta, och genom att de faktiske kiinner sig
storda, och kommunicerar stress. (Filtanteckningar 151203.)

Hiir stills allts3 effektivitetskrav mot tillginglighetsideal. Det finns en motsittning mel-
lan & ena sidan det uttalade syftet att bibliotekarierna ska vara tillgingliga for besokarna,
réra sig ute bland hyllorna, finnas till hands och & andra sidan den arbetssituation som
innebir att det finns en massa saker som méste goras pd arbetstid. P4 méotet diskuteras
om de skulle kunna ha skyltar, eller rentav tréjor, med budskapet att det 4r okej att friga/
stora.

Vi vill poingtera att i barnbibliotekarierollen ingdr ett flertal uppdrag som vi inte berér
hir. Samverkan med andra institutioner och organisationer som BVC, férskolan, skolan
och intresseféreningar, lisfrimjande aktiviteter som bokcirklar och sagostunder samt en-
gagemang i andra pigiende projekt dr exempel pd uppgifter som ingdr i bibliotekariens
vardag och i vilka delaktighetsaspekter spelar en minst lika viktig roll. Dessa arbetsupp-
gifter ligger emellertid utanfér ramen for detta projekt.

Betydelsen av forthildning

Nir ett barnbibliotek utformas med barns delaktighet som ledstjirna priglas allt det
som barnen méter i biblioteket av denna vision: den fysiska miljén med dess olika rum
och erbjudanden, presentationen av medier och andra ting, de aktiviteter som ir méjliga
att gora och de vuxna som barnen méter i biblioteket. Delaktighetsprocesserna som
personalen varit inblandad i har i stor utstrickning handlat om deras egen roll, deras
kompetens och deras bemdtande av besckarna. Fortbildning har d4rfér varit ett centralt
inslag i processen.

Som vi beskrev inledningsvis har fortbildningen varit av olika slag: workshoppar till-
sammans med designers frin ett designforetag samt med studenter frén Hogskolan for
design och konsthantverk samt féreldsningar och utbildningar av experter och inspi-

63 HOGSKOLAN | BORAS



ratdrer inom design, barnbibliotek och delaktighetsarbete. Dessutom genomfordes en
forskningsbokcirkel, dir personalen triffades ungefir varannan vecka och samtalade i
anslutning dll en forskningstext eller en film pa teman som anknét till barns delaktighet.

I en enkit som vi skickade ut efter projektets slut stillde vi bl.a. frigor om fortbildning-
en och svaren var nistan genomgdende mycket positiva till alla momenten. Samarbetet
med designforetaget uppskattades for att de lirde ut hur man kan arbeta med kreativa
processer och utvecklingsarbete, samt f6r det praktiska experimenterandet och enkelhe-

ten 1 tekniken:

[Designforetaget] var vildigt bra pa att testa prototyper i miljén och se vad som fun-
kade och inte funkade, det tar jag med mig. (Svar pd personalenkit.)

De hade en grinslds instillning till vad som var méjligt. /.../ Inspirerande sitt att
arbeta, fler barn 4n de som alltid 4r de som pratar och haller sig framme var pa detta
sitt med och paverkade. /.../ Jag tror att [designforetagets] arbete i rummet starkt
bidrog till att vi sjilv bérjade experimentera och observera. (Svar pé personalenkiit.)

Négra var dock kritiska till att det blev f6r mycket fokus pé de digitala l6sningarna pd
bekostnad av minskliga méten och nigon annan upplevde de "lixor” som foretaget gav
som betungande. Ytterligare nigon beklagade att de inte lyckats f6lja upp lirdomarna i
tillrickligt hog grad i det firdiga biblioteket och en annan tyckte workshopparna varit

lite rériga.

Tva studenter frén programmet Child Culture Design p& Hogskolan for design och

konsthantverk ledde en workshop tillsammans med barn och personal om barnbibli-
otekets rumsliga gestaltning. Det som personalen sirskilt framhéller 4r virdet av den
praktiska undervisning i barndialoger som de fick:

Jag tog med mig kunskapen kring hur man méste jobba kvalitativt genom att triffa
barnen flera ggr, bygga upp fortroende och skapa trygghet, hur svirt och komplext
det dr med hur man formulerar frigor, att det 4r viktigt att bygga in leken i dialo-
gerna, fikapauser for att barnen ska orka, att det ir lika viktigt med observation som
vad de fakriske siger. Den viktigaste insikten var nog [namn] seriositet och blick pa
barnen, hon tog varje barns kommentar pa stérsta allvar och var superstrukturerad i
sammanstillningen av materialet frén workshopparna. (Svar pd personalenkit.)

Jag blev fascinerad av det arbete de lagt ner, grundligt forarbete, den utforliga och nog-
granna presentationen och det vil genomtinkta arbetsmaterialet och tillvigagingsittet
for dokumentation och kommunikation med eleverna. Jag fascinerades ocks éver de
fina resultaten som barnen levererade samt hur [namn] och [namn] sedan realiserade
barnens énskningar om hur de ville att ett bibliotek skulle se ut och vara. (Svar pé perso-

nalenkit.)
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Workshopparna visar ocksé pa betydelsen av att samarbetet med barn inte bara innebir
att lyssna pd deras verbala synpunkter p& miljon och aktiviteterna. Barns perspektiv
formedlas inte bara av deras svar pd frigor som den vuxne stiller utan ocksa av deras
agerande; detta var ndgot som flera i personalen uttrycker att samarbetet med studenter-
na gav insikter om.

Att forsoka se mojligheter till delakeighet i alle vi gor. Att delaktighet med smé barn
(och deras vuxna) kriver att vi observerar, dr genuint nyfikna och har stora ron och

ogon. (Svar pa personalenkit.)

Nir det giller foreldsarna, professorn frén Konstfack (1), som féreliste om visuell make
och stereotypa bilder, bibliotekarien (2), som forelidste om hur de arbetade i hennes
hollindska bibliotek och designstudenten (3), som féreliste och undervisade om delak-
tighetsprocesser, var lovorden ménga: “jitteinspirerande foreldsning”, ”6gondppnare”,
“vildigt stark foreldsning” (1),”en eldsjil”, “enormt tydlig i delaktighetsarbetet med
barn” (2),”en gedigen grund att st pé fortsittningsvis”, “gav en bra strukeur f6r hur man
kan ligga upp dialoger med barn”, “konkret, praktiskt och lirorike” (3), "Mycket virde-

fulla och givande alla tre”, dr exempel pd omdémen. Andra skriver:

Det jag tyckte var allra mest spinnande med [bibliotekarien] var att det kindes som
att hon verkligen personifierade allt det jag list om i béckerna om barnens perspektiv,
hon blev liksom beviset pd att det faktiskt gir att arbeta praktiskt med det som bara
stod teoretiskt beskrivet i bockerna om barns perspektiv. (Svar pd personalenkit.)

Var bara med pé [en av studenternas] som var oerhort bra. Vil genomtinkt. Man
fick manga bra praktiska tips samtidigt som hon gick igenom en del teori om barns
utveckling, barnkonventionen, barns rittigheter etc. (Svar pa personalenkit.)

[Professorn] var en jitteinspirerande foreldsning kring rasifieringsgreppet i relation
till barnlitteraturen. Den genererade ménga tankar kring hur rasifierade grupper
representeras i bécker och vikten av att lyfta fram bocker som inte bara representerar
vithetsnormen. (Svar pd personalenkit.)

Forskningsbokcirkeln upplevdes ocksd mycket positiv av deltagarna. Aven om nigon
upplevde sig obekvim med bokcirkelformen, dir man méste tala i tur och ordning, ut-
trycker alla som svarade pd frigan i enkiten att det kiindes virdefullt att sitta tillsammans
kollegor emellan och diskutera texter och filmer som alla hade tagit del av och relatera
det till det egna konkreta arbetet pé biblioteket.

Effektivt, berikande och avslappnande att i en personalgrupp lisa samma text/ta del
av samma sak, och sedan prata om hur en tolkat, tinkt och tagit till sig det. Stirkande
och en majlighet till fokusering. Alla kan vara med i olika grad. For mig 4r det hir
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den hittills biista formen av fortbildning och att férena teori och praktik. Och ate f2
mojlighet att forkovra sig pé ett ganska enkelt sitt. (Svar pd personalenkit.)

En vildigt lyckad form att férdjupa sig kring olika imnen. Ibland har redan tinkta
tankar och erfarenheter bekriftats och vid andra tillfillen har det varit nytt. Samtalen
kring texterna och véra olika perspektiv har gett en si mycket storre bild idn om jag
list ensam, vi lirde ocksa kiinna varandra pd ett nytt sitt. Fin form av kompetensut-
veckling pa arbetstid. (Svar pd personalenkit.)

Cirklarna gjorde att det kiindes som man kom vidare och tringde djupare ner i im-
net. Man fick verktyg och kunskap som gjorde att man kunde gi ett steg lingre i sin
delaktighetsprocess. (Svar pa personalenkit.)

Det var nog den bista kompetensutvecklingen under den hir perioden tycker jag.
(Svar p& personalenkiit.)

I den tidigare nimnda modellen for delaktighet (Johansson & Hultgren 2015:125ff)
fann vi att designen av miljon och formen av aktiviteter, vilka utgér den konkreta
“genomfdrandenivén”, behdver utgd frén och stddjas av en dvergripande ontologisk och
ideologisk niva. Nivierna hinger samman pd sd vis att den ontologiska och ideologiska
grunden méjliggor genuinitet och hallbarhet pd genomforandenivan. Nir det praktiska
arbetet belyses av teoretiska perspektiv, nir mer eller mindre intuitiva forhallningssitt
formuleras i ord och nir teorier appliceras i vardagsarbetet pd biblioteket sker en form
av “foridlingsprocess”, genom att den ontologiska, ideologiska och genomférandenivin
inspirerar och befruktar varandra. Personalens reflektioner pé fortbildningen stder
denna tolkning:

[Foreldsningar och utbildningar] Har hjilpt att férstd bakgrunden till varfor vi ska
arbeta som vi gér och underlittat att forklara for kollegor och besékare. (Svar pa
personalenkiit.)

Det jag tyckte var bra med utbildningen var att det gav en tydlig bild av atc det krivs
en stor forberedelse och tankearbete infor denna typ av arbete. At vi alla pd avdel-
ningen behver ha det hir tinket i alla moment nir vi ska gora mindre eller storre
forindringar. (Svar pa personalenkit.)

Att delaktighet inte egentligen handlar om fysiska objekt och resurser utan snarare ir
ett forhallningssitt. (Svar pd personalenkit.)

Tar med: bemétandet, inlevelsen i andra, se varje barn som individ, varsamhet med

stereotyper. (Svar pd personalenkit.)
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Ett helhetsgrepp om barns utveckling och behov kinns bra att ha i minnet i det dagli-

ga motet med barnen. (Svar pd personalenkit.)

“Rummets betydelse for delaktighet har blivit en ny insikt”, "en gedigen grund att std
pa fortsittningsvis”, "bra med en teoretisk grund som diskussionsunderlag for vidare
arbete”, var andra svar som vi fick. For att vidga forstdelsen av vad delaktighet 4r, behovs
sdledes en mix av inspirerande input frin andra och konkret prakeiske delaktighetsarbete.
Féreldsningarna och utbildningarna 4 ena sidan och workshopparna och experimente-
randet i biblioteket 4 den andra skapade denna helhetsmix. Vi kan hir dterga till den
hermeneutiska cirkel som vi introducerade i kapitel 1 och se att vi behéver ligga in
ytterligare ett moment:

lyhort observera nyfiket fraga
testa och

reflektera med

kollegor experimentera

A YR 4

fortbilda sig

Utbildningarna gav teori och kunskap att férankra och stirka de prakriska erfarenheterna

med, vilka i sin tur férdjupade de teoretiska perspektiven. Det blev ocksd ett konkret sitt

att kontinuerligt forbittra kvaliteten pa arbetet med barns rit till resurser, skydd och
delaktighet inom barnbibliotekets ram.

John Wall (2010, 2012, 2017) framhéller att childism inte bara innebir att barn fir in-

72 HOGSKOLAN | BORAS



flytande inom ramar som redan definierats av vuxna, utan att barns perspektiv influerar
och forindrar samhillet som helhet. Oversatt till den ovan nimnda delaktighetsmodellen
(Johansson & Hultgren 2015) betyder det att inte bara det konkreta genomférandet i
form av verksamhet och miljons design péverkas genom barns medverkan, utan ocksd
de ontologiska och ideologiska forutsittningarna. Personalens pagiende reflektioner
&ver och brottningar med bibliotekarierollen kan ses som ett uttryck for en process i den
rikeningen. Definitionen av bibliotekarierollen ir inte last till en viss form; hir férekom-
mer forhandlingar, prévande och 6verviganden. Den pagiende process som giller vad
bibliotekarien 4r for en sorts person och vad biblioteket ir f6r en sorts plats kan pd s3
vis sigas utgora ett mellanrum dir det finns utrymme for multipla tolkningar och for
ovintade flykdinjer.
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5. Barnperspektiv pa hibliotekets samlingar

I princip uppstills medierna pé ett bibliotek i forsta hand systematiske efter mne och i
andra hand alfabetiskt efter huvuduppslag (forfattare eller titel). I de allra forsta svenska
barnbiblioteken var béckerna uppstillda amnesvis och en plansch fanns uppsatt for att
liskunniga barn littare skulle hitta bocker i imnen som intresserade dem (Lundgren
2015). D4 ansags det innovativt med 6ppna hyllor dir barnen kunde botanisera bland
backerna sjilva, men det medforde problemet att béckerna kom i iordning. Genom ett
enkelt numreringssystem som senare byttes ut mot SAB-systemet kunde bibliotekarierna
halla ordning i hyllorna och hitta efterfrigade titlar. Sedan dess har flera metoder provats
for att antingen gora bibliotekets samlingssystem mer begripligt, t.ex. genom lektioner i
bibliotekskunskap i lekfulla former, eller mer tillgingligt, genom t.ex. temaindelningar
av medier baserade pd efterfrigan och presentationer (Rydsjo & EIf 2007). Det finns
flera exempel pa hur biblioteken har férsske anpassa hylluppstillningarna efter barns
behov, beteenden och intressen. Men, som Rydsjé & Elf noterar i sin kunskapsoversikt
(ibid.) finns det inga enkla svar p4 hur detta ska g3 dill.

Problemet har att gora med hur vi minniskor kategoriserar kunskap. Amnessystemet ir
egentligen ett enormt projekt som gir ut pa att skapa ordning i vad som annars skulle
vara kaos. Som Lena Andersson lyfter fram i Kolumnen i DN (2017-02-17) finns kate-
gorier inte i naturen, utan de ir nigot som vi hittar pa: “allt kan fogas samman som man
vill, och kiinns det konstigt 4r det bara en friga om tillvinjning. Harmonier existerar
inte. Oljud ir skénhet och saltgurka passar till glass”, dvs. det som ir logiskt f6r mig ir
inte nddvindigtvis logiske for dig. Bibliotekets dmnessystem ir ett resultat av minskligt
tinkande och strivan efter ordning; det har en historia (se t. ex Hansson 1999) och den
4r under stindig utveckling, precis som vdra kunskaper om virlden ir. I praktiken inne-
bir detta att hur anvindbart systemet #n ir for den professionella (som i stort sett méste
lira sig det) 4r det inte ldttfactlig f6r barn och oméjlige for icke liskunniga. Dirfor gors
forsok att skapa nya ingdngar till systemet, vilka tilltalar barn.

I rapporten Anviindarnas bibliotek. En rapport frén projektet Det frageorienterade bibliote-
ket (Aleman m.fl. 2009) finns exempel pa hur bibliotek har férindrat samlingssystemen.
Ett bibliotek har utgitt frén anvindarnas frigor och organiserat medierna i teman och
“nistan helt fringdtt SAB-systemet”. Ett annat bibliotek har anvint SAB-systemet som
grund, delat upp i genrer pa vuxensidans facklitteratur och pd barnavdelningen i vissa
fall blandat med skonlitteratur. Ett tredje bibliotek har bockerna huvudsakligen "tra-
ditionellt” men har bérjat flytta om bécker efter de frigor de fitt och skapat nigra nya
teman, och ett fjirde bibliotek nimner att det gjort en temaindelning.

I samband med att den nya barnavdelningen skulle skapas pA Malmé stadsbibliotek
beslutades att dven samlingssystemet skulle inrittas med utgdngspunkt i barns delaktig-
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het. Inspiration himtades frin bl.a. stadsbiblioteket i Luled, diir en sddan omorganisering
genomforts och frin férskolan Pyret i Malmé, som utarbetat en egen metod for barns
sprakutveckling. Argumenten for att skapa ett nytt samlingssystem sammanfattades i

foljande punkter:

* Vi vill att samlingarna ir placerade pa ett for besskaren naturligt och logiske sitt
* Vi vill att samlingarna 4r placerade pa ett for alla tillgingligt sitt
* Vi vill att vira besokare ska hitta vad de soker intuitivt
* Vi vill 6ka chanserna for beskarna att hitta det ovintade fyndet
* Vivill att ett besok i Lilla Slottet ska vara lustfyllt och inspirerande
* Vivill inte vara uppfostrande
* Vi vill vara modiga och ligga i framkant och viga testa nytt
(Odaterat dokument 2015.)

En samlingsgrupp bildades f6r att leda arbetet, vilket lades upp med tv4 serier av
workshoppar som bas. Den tidigare nimnda utbildningen med en student frin Hégsko-
lan f6r design och konsthantverk utgjorde en grund fér personalen, nir de drog igéng
arbetet med workshopparna. En forskoleklass under viren 2015 och tv4 klasser i &r 1
véren 2016 utgjorde samarbetspartners och deltog i tre workshoppar vardera. Med ut-
gingspunke i barnens kategoriseringar utformades ett preliminirt kategoriseringssystem
som provades vidare i workshoppar med barn, reviderades och testades igen. Samlings-
systemet testades sedan i de tillfilliga lokalerna och direfter gjordes en slutlig revidering.

Vi forskare deltog vid négra tillfillen under processens ging. Foljande anteckningar ir
frin den forsta workshoppen med férskoleklassen:

Barnen samlas och alla presenterar sig. [En bibliotekarie] forklarar uppdraget, att
biblioteket ska byggas om och goras finare och dirfér behdvs barnens hjilp. Barnen
delas in i grupper och jag hinger med [en annan bibliotekaries] grupp. Hon férklarar
problemet och ber om barnens hjilp att sortera bocker och filmer. Hon visar en stor
l&da med material som ska fordelas mellan fem mindre [dor. Barnen borjar ligga
bocker i olika lddor med en ging utan att alla fir en chans att se vilka bécker det 4r.
Tva bdcker med bilar pd omslagen hamnar direke i en 18da. Lite senare liggs bocker
med andra fordon pd omslaget i 1adan (tdg, bil, sopbil).

1.0

Bibliotekarien undrar nu vad lidorna ska heta. /.../ Barnen funderar p lidan inne-
hallande bécker om tig, bilar och en sopbil. Vad ska den heta? Bibliotekarien undrar
var boken "Visst kan Lotta cykla” ska hamna. P4 omslaget finns en bild pa Lotta pd
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en cykel, ett blommande trid syns ocksa. Barnen ir tveksamma. Boken hade forst
lagts ihop med filmen som hade en vit och rosa tirta pd omslaget. En pojke tycker

att tdrtomslaget hor till sommaren dirfor att han sjilv fyller &r pd sommaren. Men
nigra barn fyller &r p4 andra &rstider och det blir en diskussion om tartor verkligen
representerar sommaren. De funderar en stund medan de tittar pd bockerna. "Hjul!”
kommer en pojke pa. Nu 4r det okay att ligga Lotta-boken till samlingen fast inda
inte sjdlvklart. Barnen funderar vidare pd méjliga namn for samlingen: ”Sommarbilld-
dan!” ”Billadan!” Sommar-biltigladan!” (Filtanteckningar 150311).

Barnen tar genast itu med sorteringsuppgiften. Det 4r tydligt att de kan kategorisera och
t.ex. ligga bocker om bil, tdg och sopbil i samma l4da, men att det 4r svdrare att formu-
lera 6vergripande begrepp som “fordon” eller "arstider”. En pojke kommer dock pd den
overgripande kategorin “hjul”. Personliga kategorier anvinds ocksd, som i fallet med

tartan och sommaren.

Vid den andra workshoppen ingdr det att barnen berittar vilka intressen de har, och
dessa bildar sedan utgingspunke fér den tredje workshoppen, dir uppgiften 4r att sortera
bilder. Bilderna frestiller bl.a. leksaker, seriefigurer, mat, godis, tv, jordklotet och dven
verb och adjektiv som dansa, sjunga och roligt.

Jag foljer forst med [bibliotekaries] grupp. Den forsta pojken far bilder p& Spiderman
och en tv. Flera pojkar reagerar med fértjusta inandningar p& Spiderman-bilden. "Jag
vill ha”, siger en. Pojken ligger bilderna pa var sitt ark. Nir godiset kommer upp
tycker en flicka att det passar ihop med tv:n, f6r man iter godis nir man ser pd tv. En
pojke fir en prinsessa och méts med skratt. En flicka fir katt och mat. Hon ligger
katten ihop med en bild p4 en krokodil och maten ihop med godiset. Sen kommer
bilden med “roligt”, illustrerad med Kalle och Hobbe som skrattar. Den liggs hos
prinsessan for ”prinsessan har roligt”. Bilden pa jordklotet hamnar vid tv:n f6r 7jag
brukar se faktisket virlden pd tv”, trots att ndgon tycker att den ska ligga vid Spider-
man. "Forr i tiden” fir ett eget ark. Kroppen hamnar med maten for "man 4ter mat”.

Jag gér vidare till [en annan bibliotekaries] grupp. En pojke sitter linge med bilderna
pa en bil och ett trid. Tridet ligger han med krokodilen for att den 4r gron, men han
hittar ingenstans att ligga bilen och alla ark 4r fulla. Bilden fir liggas &t sidan. En fir
bilderna p4 kroppen och virlden och ligger kroppen ihop med katt och krokodil, for
de borjar pd samma bokstav. "Kan det vara pd nigot annat sitt?” undrar biblioteka-
rien, men fir inget forslag. "Virlden” fir ocksd liggas 4t sidan, for att den inte passar
nigonstans. Aven i denna grupp tycker de att mat passar ihop med godis. "Prata”
hamnar forst hos Spiderman, sedan med ”sjunga” och sedan med ”pyssla”, ”dirfor att
det bérjar pd p”. Den slutliga placeringen blir tillsammans med dansa, for att bida
orden slutar pd a.
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I den tredje gruppen har Spiderman kommit upp och bibliotekarien frigar var

han hér hemma. "Jag har Spiderman hemma”, siger en pojke. Ett barn tycker inte
Spiderman passar nigonstans. Vid Déden, tycker en flicka, for “han kan ridda folk
frin doden”. En pojke invinder: "For det forsta 4r inte déden elak. For det forsta dr
doden snill.” "Tycker du att déden ir snill? Han dédar ju folk”, invinder en flicka.
“Han dédar inte folk, han himtar dom”, siger pojken. Bibliotekarien gir vidare med
nista bild. Dansa kommer upp och det paras ihop med Sjunga. Négra borjar sjunga
och vicka pé kroppen. Nicke Nyfiken ir svir. “Spiderman! Nej, jag bara skojade”,
siger ndgon. ”Jag tycker My Little Pony, for bada ir ju histar”, siger en. "Nej, det dr
en apa’, siger en annan. Till sist enas de flesta om att han passar bist ihop med tridet,
eftersom apor klattrar i trid. /.../ En flicka tycker godis hor ihop med kirlek, fér “om
man gillar ndn, och s& har man gjort nigot dumt, d4 kan man ge den en liten klubba
med ett hjirta”. (Filtanteckningar 150408)

C)vningen visar pd olika sitt att associera och organisera och ir, liksom den forra
workshoppen, ocksi en kollektiv 6vning dir barnen tillsammans resonerar sig fram till
16sningar. Vi fir exempel pa hur barn kan organisera bilder som #r bide konkreta och
abstrakea. Hiir finns ett flertal kategoriseringsprinciper representerade: visuella markdrer
(borjar eller slutar pi samma bokstav, har samma féirg), ingdr i samma kategori (djur,
ljudyttringar), har en gemensam komponent (likadana klider, minniskor pa bida bil-
derna), ingdr i samma ramberittelse (Spiderman och déden) eller kan kopplas samman
genom en aktivitet (apan kldttrar i trid, minniskor dter mat). I workshoppen uppstod
diskussioner om var grinser skulle dras och vilken egenskap hos en féreteelse som skulle
ligga till grund for kategoritillhérighet. Organisering och kategorisering ir en grundlig-
gande aspekt av vért tinkande, och 6vningarna visar hur komplexa véra sorteringsmeka-

nismer ir.

Forskning visar att barn, i vningar som den ovanstdende, tar fasta pd konkreta sub-
stantiv som hus, djur och bil, medan abstrakta begrepp som lycka och ridsla ir svérare,
liksom samlingsbegrepp som arkitektur eller fordon (Solomon 1997). Exemplet stédjer
dessa resultat och visar att problemen dkar med abstraktionsnivn. Medan det var lict
act samla allt dtbart i en kategori, krivde begrepp som roligt”, "sjunga” och "pyssla” mer
subjektiva dverviganden, och begrepp som "Déden” och "Kirlek” blev utgdngspunkt
for diskussioner kopplade till minskliga relationer och existentiella funderingar. Andra
delar av workshoppen visade ocksa att det blev problem med de begrepp som tillhér
flera kategorier. Hello Kitty och My Little Pony, t.ex., 4r bide djur och leksaker. Till det
faktum att minniskors kategoriseringar 4r komplexa och individuella kommer allts3 att
de medier som ska organiseras inte alltid framtriider enkelt och entydigt.

Efter den forsta terminen fanns huvudkategorierna Lek, Fantasi, Mysterier, Forr i tiden,
Husdjur, Vilda djur, Kroppen, Livet, Hur funkar det?, Teknik, Sport och Kultur. Dessa
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togs sedan med till nista omging workshoppar, denna ging med tvé klasser i &r 1 pd en

annan Malmé-skola.

Workshop-serien inleds med att de bida klasserna kommer till biblioteket, dir de forst
far gi en rundtur och titta pa biblioteket. Sedan introduceras workshoppens tema pa

foljande sitt:

Vi minniskor sorterar girna saker hela tiden. Ett bra sitt att fi ordning och reda. Det

behdvs for d& hittar vi littare det vi letar efter. Hur ser det ut i er garderob? Ligger

alla era klider huller om buller? Ni kanske har 20 eller 30 par strumpor? Om ni nu

tinker pd era favoritstrumpor, 4r de litta att hitta? Eller mste ni leta ett tag innan ni
hittar dem? Tink nu pd att istillet f6r 30 strumpor s& har ni 65.000 stcrumpor. Lyckas
ni hitta era favoritstrumpor bland s manga strumpor? Det blir jitte svirt! Exake det

problemet har vi pa biblioteket — fast istillet f6r strumpor med olika firger och méns-

ter s har vi 65.000 bécker som handlar om olika saker. (Personalens anteckningar,

workshop 160331.)

Diirefter berittar bibliotekarierna hur lingt de kommit med den nya organiseringen och

efter en fruktstund fir barnen en lapp med ett ord och en bild, t.ex. Kaniner, Histar eller

Spoken, och uppgiften att leta upp en bok i hyllorna som motsvarar ordet och bilden.

Syftet dr att l&ta barnen bekanta sig med samlingssystemet och att personalen ska se

hur barnen letar i hyllorna. Det visar sig att strategierna ir olika, bl.a. beroende p4 hur

vil barnen klarar att l4sa text, och det framkommer att manga utgr frin bilderna i sitt

letande. Personalen drar slutsatsen att bildsymboler 4r viktiga for att barnen ska hitta rite

och att dven sm detaljer kan vara betydelsefulla.

Nista workshop hélls pd barnens skola

och den hir gdngen ska barnen illustrera
begrepp som utgdrs av nigra av de katego-
rier som har arbetats fram, t.ex. Mystiskt,
Knasig och roligt, Reptiler och groddjur,
Vilda djur, Kroppen, Mat och dryck, Rym-
den och Déden. Négra slutsatser frén denna
dvning ir att ett begrepp som “roligt” tolkas
individuellt, utifrdn vad det enskilda barnet
tycker ir roligt, sd hir kommer det bilder

pa cyklar, studsmattor och fotbollsspelare.

I andra fall utgir barnen frin etablerade
associationer och gestaltar "Déden” med
blod och "Kirlek” med hjirtan. "Histsport”
visar sig vara ett okint ord for barnen, vilket
bl.a. resulterar i bilder p4 histar som &ker
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skateboard eller spelar fotboll. "Magiskt” 4r ett annat ord som véllar problem. Hir hade
ibliotekarierna tinkt sig att det skulle innefatta det 6vernaturliga, medan barnens asso-

biblioteka vinke sig att det skull fatta det turlig dan b

ciation var trolleri och bilderna forestillde trollstavar och kaniner i hattar.

Personalens reflexion ir att det tycks som att ett begrepp blir svirare ju mer det ska
innefatta. I ett méte med samlingsgruppen som vi deltog i, diskuterades barns perspektiv
i relation till "vuxen- och bibliotekarieperspektivet”. I sitt arbete blev gruppen varse hur
kategorier som var sjilvklara frin deras perspektiv blev problematiska nir barnen skulle
hantera dem. De konstaterade att "Histsport” och "Mat och dryck” ir vuxenord, och
kategorin "Kinda figurer” vickte frigan: "Kinda fér vem?” (Filtanteckningar 151126).
Komplexiteten hos sivil medierna som barnens kategoriseringsmekanismer framtrader
tydligt i denna 6vning och illustrerar den stora utmaning det innebir att skapa ett sam-

lingssystem dir béde fack- och skénlitteratur organiseras tematiskt.

Att hitta pa biblioteket

Vid de bada f6rsta workshopparna ingick ocksd en uppgift att leta efter vissa bocker, det-
ta for att se hur barnen hanterade den organisering som idag finns pd biblioteket. Det vi-
sade sig att barnen hade liten kinnedom om hur de skulle leta efter sirskilda bocker eller
genrer, och personalen konstaterar efterdt att barnen inte letade vare sig pé de ovre eller
nedre hyllorna, utan sokte i 6gon- och handhéjd och scannade av bokomslagen. Inte
heller tycktes barnen uppfatta att det fanns olika avdelningar for t.ex. faktabdcker och
skonlitteratur utan “for dem gled véra samlingar ihop till en enda stor bokrad.” (Bloggen
150319). Det verkade helt enkelt vara 6vervildigande f6r barnen och svért for dem att
hitta ndgot som efterfrigades eller ndgot de sjilva ville ha tag pa. Slutsatser som persona-
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len drar dr att de behdver skylta i gonhdjd och gora sektionerna mer dverblickbara och
igenkidnningsbara. Att barn utgdr frin omslaget nir de avgér vad en bok handlar om,
stdds ocksd av biblioteksstudier (Lundgren 2000) och ir, kan vi tilligga, en metod som
tillimpas av minniskor i alla &ldrar.

Vid et tillfille intervjuar en av oss forskare forildrar och barn i de dillfilliga lokalerna.
Tva flickor, 5 och 9 4r, 4r pa biblioteket med sin mormor och morfar. De bir pd var sin
Bamse-bok och berittar att de ilskar Bamse for att han ir stark, rolig och snill och att de
liser Bamsebocker varje dag.

Forskare: Har ni lanat Bamse forut?

Flicka 9: Nej, jag har ju mycket hemma, si...

Flicka 5: Nej, jag tror inte jag har linat ndgon Bamsebok.

Flicka 9: Nir vi dr hos mormor och morfar, dd har dom inte Bamse.
Forskare: D4 méste du ldna?

Flicka 9: Ja.

Forskare: Men hur hittade ni just de hir bockerna idag d&?

Flicka 5: Ja, vi frigade en kille, si sa han att det fanns Bamse dir (pekar). Sen si fanns
det Bamse dir borta (pekar pd ett annat stille), d4 fanns det sina hir och da tog vi

varsin.

Forskare: Men forst frigade ni efter en annan bok?

Flicka 9: Ja, Monkel Trogg.

Forskare: Har du ldnat den ocks&?

Flicka 9: Nej. For pa skolan har vi list ettan, och nu héller vi p4 och liser tvian.
Forskare: Och d4 ville du lisa samma hir? Men?

Flicka 9: Men s4 sig jag att det var Bamsebdcker.

Forskare: Och s blev det den istillet.

Forskare: Ska ni gora nigot mer hir idag?

Flicka 9: Vi har l8nat filmer. High School Music och Lasse-Maja.

(Intervju 160212)
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Citatet ger for det forsta exempel pa hur besdkare kan agera pé ett bibliotek: man letar
efter vissa bocker, fir syn pa andra och viljer dem ocksa eller istillet, sitter sig och liser
eller bliddrar och kommer s& sméningom ut frén biblioteket med nigot man tinke ut

i férvig och nigot som man inspirerats av pd plats. For det andra visar citatet att det
finns ett samspel mellan olika miljéer, dir barnen vistas. Den ildsta flickan var t.ex. pd
jake efter en bok som de liste i skolan, och att barnen &ver huvud taget befann sig pa
biblioteket verkade bero pa att de var pa besdk hos mormor och morfar, dir det inte
fanns ndgra Bamse-bocker. For det tredje blir vi piminda om betydelsen av den konti-
nuitet som finns i bokserier och genrer, i det hir fallet bocker om Bamse och serien om
Monkel Trogg. Att vilja den forfattare, bokserie eller genre som man redan kinner till
och vet att man tycker om, ir ocks3 ett effektivt sitt att bide frenkla viljandet och veta
att man kommer att vara ngjd med sitt val. Just bokserier, som Lasse-Majas detektivby-
14 eller histbocker av en viss forfattare, visade sig utgdra en utmaning nir samlingarna
skulle organiseras om. Nir utgdngspunkten var teman istillet for forfattarnamn hamnade
olika delar i en serie pd olika stillen och blev pa si vis svéra att hitta. Detta l6ste man vid
revideringen genom att delvis fringd tematiseringen och istillet placera alla delar av en
serie samlat pd en plats.

Slutligen kan vi konstatera att det behdvs kunskap och kompetens for att gora ett frice
val. Forsok med forslagslador, som siitt att gora barn mer delaktiga i inkép, visar att
forslagen ofta handlar om vad barn redan har list (och redan ldnat pa biblioteket). Det 4r
sjilvfallet svirt att foresld ndgot man inte vet nigot om, dvs. det man inte har list, men
det kan dven gilla forfattare man inte kommer ihdg namnet pd eller genrer som man inte
vet 4r genrer. Valen mdste specificeras pd ndgot sitt, s& att det finns en chans att ver-
blicka méjligheterna.

Barnperspektiv pa workshoppar

Vid tredje workshoppen med de bida klasserna i r 1 kommer bibliotekarierna ut till
skolan och vi forskare 4r ocksd med och observerar. Efter en inledande rundtur p4 skolan
med barnen som guider samlas varje klass i sitt klassrum och fir dagens uppgift: att
tillverka tittskdp for att illustrera de olika kategorierna i samlingssystemet. Tanken med
tittskdpen #r att fortydliga kategorierna, att vicka barnens nyfikenhet och att lta barnen
vara med och gora avtryck i biblioteksmiljén. Samlingsgruppen skriver i sina anteckning-
ar att "Vi ville forsoka f3 en kinsla av hur barnen uppfattar de olika kategorierna och
vilka bilder och tankar som dyker upp hos dem. Vilka firger, former och hur de upp-
fattar orden. Vi vill inte styra deras tankar utan varje barn skapar utifrén sin fsrméga.”
(Odaterade personalanteckningar.)

Som vi beskrev i kapitel 2 ir sjilva materialiteten central i den hir évningen, dir barnen
entusiastiske tar itu med att klippa, klistra, kndda och vika. Barnen arbetar parvis med
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sina respektive kategorier: Naturen, Fotboll, Fiskar, Fordon, Sport, Vilda djur, Reptiler
& groddjur, Katter, Mystiskt, Rymden, Bondgirden, Mat & bak, Dinosaurier, Hists-
port, Hundar, Vinner & familj.

Salen fylls av aktivitet och entusiasm. ”Ja, vi gor en blickfisk!”, siger ett barn. Ett par
pojkar jobbar koncentrerat med vad som ska bli en mystisk vulkan. Ett par flickor
jobbar med vilda djur och ska ha gris. Den ena flickan har gjort gront gris, men den
andra flickan siger att det ska vara gult griis ocksa, for det ir gult griis p& savannen

i Afrika. P4 titeskdpet om rymden sitter en stor rod nyckelpiga pé viggen. Jag far
olika beskrivningar av den: ”En nyckelpiga som 4r déd.” En nyckelpiga som flyger i
rymden.”

"Nu fir grodan 6gon”, siger ndgon. En pojke jobbar med att géra ett spindelnit av
garn och sitter spindeln ovanpd. En annan pojke siger: ”Vi ska gora jorden. Vi ska
gora vir planet.” En flicka tar ett mjukt tyg som en sjal runt halsen och dansar runt
litegrann. Ett par som har Havet som tema gor tva stycken fina Nemo-fiskar av lera.
Sen forsoker en av dem gora en fisk av piprensare. "Kolla, fisken lever!” ”Jag behover
dgon!” hors runt bordet. En pojke gor en sol av lera med tjocka strilar.

Tva barn har tema Katter och i tittskdpet har de gjort en katt av lera och dir stdr dven
en kamel och en isbjorn i plast. De dr kompisar till katten, siger flickan, som har gjort
det. Pojken som ingr i paret tillfér nog inte si mycket till uppgiften. Han ir uppta-
gen med att forma sma lerbitar och leka med dem. Han berittar att en av lerbitarna ir
en rocka som jagar en annan lerbit. (Filtanteckningar 160422.)
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Barnen arbetar kreativt och fantasifullt och kombinerar skapande med férnéjelse. Hir
mirks ingen dngslan 6ver vad som ir “ritt”, den konstnirliga friheten ifrigasitts inte och
barnen tar sig att definiera sdvil temat som uppgiften i sig. Nyckelpiga i rymden och
isbjorn och kamel i kategorin katter 4r exempel pd associationer utéver det sjilvklara,
men som barnen ocksd kunde motivera vid forfrdgan. Hir uppstar ocksd mellanrum dir
inte bara de ingdende elementen — materialet och tingen — féljer flyktlinjer till nya sam-
mansiteningar, utan ocksd barnen sjilva. Flickan som dansar med en sjal om halsen och
pojken som iscensiitter en berittelse med lerbitar som aktdrer exemplifierar hur materiel-
la ting kan bidra till att skapa mellanrum och flykdlinjer.

Aven om det alltsi fanns en stor variation i barnens engagemang, som skilde sig bide
mellan olika individer och mellan olika tidpunkter, var det dominerande intrycket att
barnen engagerade sig i och uppskattade arbetet i de olika workshopparna. Att dela upp
foreteelser 1 kategorier utgick frén barnens verklighet och uttalade intressen, vilket sikert
4r et skil till att svningarna upplevdes som lustfyllda. Barnen visade ocks4 sinne for
humor och de roades av att leka med bokstiver. Studier pa dldre barn bekriftar betydel-
sen av att kunna samtala om nigot som engagerar oavsett om det ir vardagssituationer,
intressen, bocker eller filmer och det poingteras att samtalet 4r ndgot som madste trinas
och beredas utrymme (Molloy 2007, Chambers 2014). Vi kan hir dterknyta till det som
tidigare sagts om att, som barn, bemétas som ett kollektiv respektive att framtrida som
sirskild och sedd som unik individ. Utvirderingen efter den andra workshoppen med
forskolebarn visar att flera av barnen beskriver sina upplevelser utifrén att de fitt trida
fram som individer med personliga preferenser och kompetenser:

Roligt att ta fram Tamm-bdckerna. Jag vet var alla Tamm-béckerna finns.
Roligt att beritta for jag ilskar att prata.

Det var kul att leta bocker, jag hittade det jag ville ha.

Jag hittade filmer som jag inte visste fanns, Rapunzel!

Kul att leta bécker, jag hittade det jag ville.

Det var kul att 3 géra nigot man aldrig fitt testa innan.

"Barnhetens” flyktlinjer

Det har betydelse att det ir just barn, och inte andra vuxna, som deltar i workshoppar-
na. Hir moter bibliotekariernas forforstielser, intentioner och mal barnens olika dito.
Barnen har mer eller mindre biblioteksvana och dirmed mer eller mindre forforstielse av
hur ett bibliotek 4r organiserat. De ir ocksd skolbarn/forskolebarn, ingir i en grupp med
en viss gruppdynamik och de har vissa relationer till varandra och sina lirare. Medan
bibliotekarierna har en sammanhallen idé om vad workshopparna ska mynna uti—de
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ska fi kunskap om hur samlingarna kan organiseras pé ett sitt som passar barn — ir
spektret av syften betydligt stérre frin barnens sida, inkluderande dven att umgds med
kompisar och att ha roligt. Till skillnad frén personalen tyngs barnen inte av ansvar

for att workshopparna ska vara konstruktiva och ge ett anvindbart resultat. Barnens
bedémningar efterdt handlar om ifall uppgiften varit litt eller svir och huruvida det varit
roligt. "Roligt” 4r ett intressant begrepp i sammanhanget, eftersom det pekar i riktning
mot (barnslig) lek och forndjelse, samtidigt som det ér ett brett samlingsbegrepp, framfor
allt for barn. I samlingsgruppens anteckningar infér workshopparna fastslas att de vill att
barnen ska tycka att det ir roligt och de viljer dirfér imnesord som de tror att barnen
ska klara av. Om uppgiften ir for svir uppfattas den alltsd inte som rolig. Medan vuxna
ofta virderar nigot som mer eller mindre “intressant”, “givande”, “stimulerande” etc. ir
“roligt” det generella begrepp som anvinds av barnen sjilva, och 4ven av vuxna som vill
veta vad barn tycker. Niir barn bedomer ndgot som roligt kan det séledes betyda att de
funnit det intressant, givande och stimulerande; begreppet sammanfattar helt enkelt att
de idr nojda.

Men “roligt” innefattar ocksd en méjlig flyktlinje, som leder i en annan riktning 4n

de ovan nimnda “vuxen”-begreppen, nimligen till det uppsluppna och karnevaliska,

ddr utrymme f6r motmakt och omdefinieringar finns. Mikhail Bakhtins teorier om

de medeltida karnevalerna och deras subversiva potential har tagits upp att lekforskare
som applicerar teorierna pd nutida barns barndomar. Maria @ksnes (2011) skriver att
karnevalens syfte, att vinda offentliga sanningar och virden pa dnda och att forlsjliga det
allvarliga och fornuftiga, dterfinns i barns lek. I leken finner barn kryphal och mellanrum
for att utmana vuxenmakten, skriver Johansson och Hultgren (2015:101). Om vi jimfér
den ovan 4tergivna workshoppen med hur det skulle varit om vuxna hade genomfort
workshoppen istillet kan vi se att i det forra fallet finns ett mellanrum som utgors av de
unga deltagarnas “barnhet” och som kan anvindas for att exempelvis folja karnevaliska
flyktlinjer. Kopplingen mellan barndom och "roligt” fir d4 kraft genom den barn-
domsdiskurs som avspeglas i uttryck som "barn ska f vara barn” och ”sm4 barn — sm3
bekymmer” och som innebir att den goda barndomen kinnetecknas av glidje, fornsjelse
och oansvar.

Aldersmaktsordningen ir verksam pa olika sitt dir barn och vuxna méts och den inne-
bir bland annat att vuxna har ett ansvar gentemot barn — att skydda dem och ge dem
omsorg, men ocksa att reglera och fostra dem (Johansson & Hultgren 2015). Vid varje
mdte mellan vuxen och barn erbjuder denna dominerande diskurs vissa roller for barn
och vuxna i férhéllande dill varandra: den som vigleder, reglerar och fostrar och den
som vigleds, regleras och fostras. Diskursen aldgger den vuxne att ta ett vergripande
ansvar nir en grupp barn samlas och att gripa in om ett barn t.ex. bérjar springa runt
och visnas i biblioteket. Att vara féremal for vigledning, reglering och fostran ir pa ett
sitt begrinsande, men det ger samtidigt frihet just genom att ansvaret ligger hos den
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vuxne. Ett handlingsutrymme uppstdr d& for de enskilda barnen. Barn hanterar konti-
nuerligt det fakcum att de vuxna har makt 6ver deras kroppar — var de ska vara och vad
de ska géra — men inte 6ver vad de ska tinka, kinna och vilja. Det innebir att barn kan
hitta mellanrum, dir de har méjlighet att agera utifrdn en annan agenda in den som de
vuxna har. Skolbiblioteksforskning visar att nir elever fir en uppgift gir de ofta in for att
genomfora uppgiften si fort det gir enligt principen att uppgifter 4r till for att klaras av
(Gross 2001, Lundh 2011). Detta forhallningssitr till lagda uppgifter framtridde ocksd
i workshopparna. Det innebir inte att uppgiften nédvindigtvis upplevs som trikig eller
meningslos — bara att den uppfattas som en uppgift som vuxna ligger pa barn av kanske
oklara skil. Ett uttryck for detta dr nir barn utvecklar en forméga att lista ut vad den
vuxne vill ha, ndgot vi ocksi tyckte oss se i workshopparna. Barns organisering utifrin
bokstiver kan t.ex. hinga samman med att de observerat bibliotekets egna mirkningar
pa bockerna i form av de stora bokstiverna.

Karakeiren hos begreppet “rolig” fick ocksé konsekvenser for den kategori som hade be-
teckningen Roligt i samlingssystemet. For barnen blev beteckningen svir att greppa, ef-
tersom “roligt”, och dven “spinnande”, for dem inte kategoriserade bocker imnesmissigt
utan ir omdémen som anvinds f6r att tala om att man tycker att boken #r bra. "Roligt”
innebir da att boken ir rolig att lisa, och ”spinnande” innebir att man vill fortsitta att
ldsa for att man 4r nyfiken pd hur det ska g (Personalanteckningar 160429).

Att barnen hade en delvis annan syn p3 workshopparnas syfte och virde syns ocksa i
den sammanfattning som eleverna i r 1 sjilva gjorde efter den férsta workshoppen pa
biblioteket, och som de férmedlade i ett brev till bibliotekarierna:

Vi dkte en stor buss tillsammans.”

"Det var stort och roligt p4 biblioteket.”

”Sorteringsmaskinen sorterade filmer. De &kte rutschkana.”

"Det var roligt nir vi fick i uppgift att leta upp olika bécker.”
”Charlotte och Susanne visade oss runt. De kallas for bibliotekarier.”
"Det finns en halv miljon bécker pd biblioteket.”

"De bjdd oss pa fruke. Vi fick banan, dpple och piron.”

Vi &kte hiss upp till tredje viningen.”

Vi sdg fonsterputsare som hingde i luften.”

”Man behéver ett lanekort for att 1ana bocker pé biblioteket.”
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Barnens sammanfattning av bessket pa biblioteket visar att workshoppen och dess syfte
att utforma samlingssystem utifrin barns perspektiv bara var en marginell del av det som
barnen tog med sig frin bescket. Hir fanns mycket annat som fingade deras intresse,
lirde dem ndgot nytt och roade dem.

Olika typer av organisering

Som framgar av citatet frin den workshop dir barnen skulle sortera bilder, férekom det
att barnen organiserade bilderna pé andra sitt 4n utifrn teman och istillet utgick frin
visuella markérer som bokstiver eller firg. Tridet och krokodilen ir bdda grona, krokodil
och katt borjar bdda pa k, pyssla, sjunga och dansa slutar alla p4 a. Sortering efter bok-
stav skulle kunna ses som ett konkret och objektivt sitt att organisera, och det dr ocks
en etablerad sorteringsmetod i biblioteket, om #n inte pd just detta sitt. Det 4r dessutom
ett enkelt siitt att organisera, dir det inte behovs diskussioner om kategoritillhorighet
och dir inga bécker hamnar utanfér. Men organisering av bocker utifrin bokstiver eller
firg dterfinns inte i det forslag som togs fram av personalen efter workshopparna. Kanske
bedémdes den som mer problematisk att genomfora, eller s 1ag den for lingt ifrén den
tematiska organisering som man hade tinke sig, eller s3 uppfattades den helt enkelt som

mer fantasilos.

I samlingsgruppens méten dterkommer man stindigt till problemet med att gora
samlingarna hanterbara frin ett biblioteksperspektiv och leva upp till visionen av ett
latdillgingligt bestind for alla barn, samtidigt som en bok eller annat medium alltid
kan passa in pd flera stillen och det inte finns en optimal och entydig plats for varje
medium. Utéver detta finns strivan att majligheten till delaktighet ska finnas kvar dven
efter omorganisationen av samlingarna. I kapitel 2 konstaterade vi att barns delaktighet
i biblioteksrummet blir synlig dels genom det som finns dir, dels genom de méjligheter
till férindring som #r inbyggda i miljon. S& hir formuleras det av personal i samlings-
gruppen nir alla workshoppar genomforts:

Barnens delaktighet har varit bide direkt och indireke. Vi ville dels ta reda pd hur
barnen tinker kring olika begrepp, kategorier och ord fér att hjilpa oss att ta fram
symboler f6r de olika kategorierna/dmnesorden. Vi ville dven att barnen skulle vara
mer direke delaktiga i processen genom att gora titeskdp som speglar innehéllet i de
olika kategorierna/imnesorden. En del av tittskdpen kommer att finnas i hyllorna vid
invigningen av den nya avdelningen. Tanken ir att symboler och tittskdp ska under-
ldtta f6r andra barn och vuxna att hitta det de séker. Vi vill ocksd visa pd att barn har
mdjlighet att gora avtryck och intryck i lokalerna. Det 4r viktigt med flexibilitet i
systemet sd att det finns méjlighet till férindringar och delaktighet dven i framtiden.
(Personalanteckningar 160429).
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Titeskdpen ir ett uttryck for direke delaktighet genom att alla deltagande barns alster
stills ut och blir synliga i biblioteksrummet. Om idén med tittskdpen tas upp i exempel-
vis barnbibliotekets verkstad, kan de ocksa bli ett sitt for barn att vara fortsatt delaktiga
efter det att en viss organisering av samlingarna har permanentats. Nir kategoriseringen
efter arbetena i workshoppar, diskussioner i personalgruppen och 4terkopplingar till bar-
nen vil 4r bestimd, organiseras medierna enligt denna kategorisering och forblir sd. Tict-
skdpen kan d& bli en typ av skyltning, diir barn kan fortsitta vara delaktiga, men pd ett
annat och mer direkt och synligt sitt 4n i organisering av samlingarna. Ett annat exempel
pa det ir Alsklingshyllan, som vi beskrivit tidigare, dir besckare kontinuerligt kan skylta
med sina favoritbécker. Ett exempel pd en mer spontan skyltning, som férekommer pd
alla bibliotek, 4r hyllan eller vagnen med tillbakalimnade bdcker, dit en besckare kan g
for att hitta en bok som dtminstone ngon annan har funnit vird atc l4na. Biblioteks-
forskaren Mark Dressman (1997) fann att klasser som kom till skolbiblioteket for att leta
"binkbécker” mer 4n girna bytte med varandra istillet for att leta i hyllorna och att en
form av byteshandel uppstod vid utliningsdisken. Det ir helt enkelt en rationell metod
for att 16sa den tidigare nimnda dverflddsproblematiken. I vér studie har vi sett ett annat
exempel pd spontan skyltning genom de bocker som limnas kvar pd bord och golv och
som kan plockas upp av andra.

I dllfilliga skyltningar finns det ocksd méjlighet att ha en storre variation vad giller ka-
tegoriseringsprinciper. Uppenbatligen fanns ett intresse hos barnen for firger, bokstiver
och ordens uppbyggnad. Detta fingades upp i de etiketter som kategorierna i samling-
arna kom att f3, t.ex. gron firg for kategorin Djur och gul firg for kategorin Sport (se
nedan), firger som utgdr frin barnens férslag. Men man kan ocksi tinka sig att det i
tillfilliga skyltningar vore méjligt ate presentera t.ex. “grona bocker” eller “bdcker som
borjar pa B”. Over huvud taget mojliggor tillfilliga skyltningar for fler besokare att ha
inflytande genom att de kan ge skyltningsforslag.

Revidering och ny organisering

Nir workshopparna ir genomférda tar samlingsgruppen itu med att sammanfatta och

dra slutsatser av dem och gora en revidering av kategorierna.

Viktigt hir 4r enkelhet och tydlighet. Precis som med orden, inga ldnga och kréngliga
ord utan korta och rake pé sak ir bittre dn att man forsoker skimta till orden. Vi bor
vilja ord och begrepp som ligger nira barnens egen vardag och som de enkelt kan
forstd. (Personalanteckningar 160429.)

Man tar sedan fram ett forslag pd symboler som ska finnas pé etiketter pd alla medier
och pd knubbar i hyllorna och dir en firgkodning bidrar till tydligheten av kategorierna.
Den nya organiseringen av samlingssystemet testas i de tillfilliga lokalerna viren 2016.
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En omorganisering av samlingssystemet f6r med sig mycket arbete och ménga 6vervi-
ganden. Férindringarna fir konsekvenser hela vigen frin bestillning till mottagning pa
biblioteket och dess katalogisering och mirkning. Bécker ska mirkas om och dmnesord-
listan anpassas till det nya systemet. Nir fack- och skdnlitteratur fors samman kan det
bli forvirrande. Bdcker som ingdr i bokserier riskerar, som nimnts, att hamna pa olika
stillen nir bocker sorteras efter tema och inte forfattare. Sagosamlingar 4r ocksa ett di-
lemma. Till detta kommer att barnens vuxna har vissa férvintningar och anvinder andra
sokstrategier 4n barnen.

Kajsa Bickius (2003) har studerat frsok med alternativa klassifikationer och organise-
ring pd barnbibliotek. Hon fann att alternativa hylluppstillningar gjorde det littare for
barnen att hitta, sirskilt om de var ovana biblioteksbesokare. Symboler pa bokryggar var
ocksa bra, eftersom det gynnade bildseendet. Nackdelarna var att de olika mirkningarna
kunde vara forvirrande och att genreindelningen ledde dels till att barn begrinsade sig
till en viss sorts bocker, dels till att bdcker som hamnade utanfér nigon genre gldmdes
bort (ibid.) Lena Lundgren (2000) skriver att man behover fundera pa frigor som var
grinsen gir mellan det praktiska och det logiska och mellan det behovsanpassade och
det svérdverskddliga (ibid:114). Anteckningarna frin ett méte med samlingsgruppen
160224, di man planerade infor revideringen, visar komplexiteten i omorganiseringen

och att 6verviganden av ménga slag kommer upp:

Bér vi stryka kategorin sagofigurer och kinda figurer? Men eventuellt ha kvar dem i

alla fall, till bilderbocker?
Ska vi ligga till kategorin dventyr?

Ska vi flytta Sune béckerna till knasigt och roligt, Mumin till livet eller dventyr, Pad-
dington till knasigt och roligt eller familjen eller dventyr?

Andra namn pa vinskap till vinner?

Kirlek ill kiir?

Sl4 samman kinslor och kirlek?

S14 ihop flera underkategorier pa livet?

Var placerar vi déden?

Ska vi dndra Mat och dryck till Laga mat och baka?

Ska vi flytta ihop diggdjur med vilda djur? Kanske behévs det inte? Men kanske blir

det for svart for mediecentralen?
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Av ovanstdende dverviganden kan vi forstd att det dr omdjligt ate finga upp alla frigor
och tankar som barn har om kategorier. Det framstdr dirfor som vikeigt att personalen
sjilva har kunskaper om vad som finns och vad som kan passa till varje barn — att de har
formaga att finga upp barnens frigor och matcha dem med det som finns i samlingen.

En utvirdering sker under virens lopp genom observationer av besskares agerande vid
hyllorna, genom intervjuer med besékande barn och deras vuxna och genom att samla in
synpunkter frin personalen och frin enheten medier. Personalen ger sin feedback genom
loggbok, méten och mail. Slutligen revideras samlingssystemet utifrin de synpunkeer
som kommit in. De kategorier och underkategorier som slutligt beslutas, och utifrin

vilka samlingarna i Kanini kommer att organiseras, 4r:

* Lek & Skapa. Klurigt. Lek. Skapa. Konst. (Orange)
¢ Forr i tiden. Historia. Dinosaurier. (Grj)

* Hur funkar det? Rymden. Virlden. Religion. Naturen. Uppfinningar. Fordon. Knasi-
ga fakta. (Rosa)

* Djur. Vilda djur. Fiskar. Faglar. Reptiler och groddjur. Smakryp. Husdjur. Hundar.
Katter. Histar. Bondgard. (Gron)

* Sport. Sport. Fotboll. (Gul)

* Min kropp. Kroppen. Mat & Baka. (R6d)

* Livet. Vinner & Familj. Kinslor & Kirlek. Déden. (Turkos)

« Fantasi. Mystiskt. Magiske. Rolige. Poesi. Astrid Lindgren. (Lila)
* ABC. Bérja Lisa. (Réd)

e 123. (Gron)

o Extra Littldst. Litta fakta. (Gul)

* Sagor. Rim. (Bl3)

I enkiten som personalen besvarade nir Kanini varit 8ppet i fyra minader finns kom-
mentarer om arbetet med det nya samlingssystemet, bide nir det pigick och hur resulta-
tet blev:

Barnen har gett oss vildigt bra resultat frin de triffar och workshops vi haft med dem.
Utan deras medverkan hade resultatet siikerligen inte blivit s3 bra.

Fantastiskt roligt men samtidigt svirt att i ett "sant” resultat. Man triffar barnen en
kort stund. Man hinner inte bygga upp en relation med barnen. De svarar som de
tror att den vuxne vill.

Barnen fick oss att se med andra och nya égon.
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[Samarbetet med forskoleklassen] kring det nya samlingssystemet upplevde jag som
stressigt. Kanske for att jag kastades in mitt i det och varken var med frin bérjan eller
till slutet av arbetet och inte hade nigon bakgrund eller var riktigt insatt i vad som
skulle goras. Det fanns inte tillricklig tid att tinka igenom hur workshopparna skulle
liggas upp, och planeringsmétena kindes stressiga med flera olika minniskor som
bara kunde delta ibland eller inte alls. Det kiindes inte som att det fanns tid att varken
planera eller analysera ordentligt.

(Svar p4 personalenkit.)

Det finns alltsd en viss tvetydighet om resultatet. Medan kontakten med barnen och
arbetssittet uppskattades och gav insikter om bide barnens och personalens perspektiv
pa kategoriskapande, finns inget tydligt i enkitsvaren om hur det nya systemet fungerar.
Diremot tyder svaren pd att processen var arbetskrivande och att en viss osikerhet upp-
stod kring syftet. Det 4r méjligt act det d4 enkiten fylldes i var for tidigt for atc kunna
gora en riktig bedémning om systemets funktionalitet.

Tanken med workshopparna var naturligtvis inte att samlingarna skulle organiseras uti-
frin barnens forslag rake av, utan att bibliotekariernas professionalitet och barnperspektiv
skulle berikas med barnens perspektiv. Workshopparna handlade om hur delaktighet
kan skapas genom att barns perspektiv méter personalens professionalitet. En deltagare

i samlingsgruppen reflekterar i efterhand om hur det var att jobba i workshoppar med
barn:

Jag tog med mig att det ir viktigt att ha utrymme f6r det ofrutsigbara - att ha tid att
observera det som man inte pd férhand hade riknat ut att det skulle vara givande. Jag
tror ocksd att det 4r viktigt att regelbundet pAminna sig sjilv om varfér man gor det,
for att vara mer f6ljsam i den kunskap som vi fir ut av dessa workshops nir de leder
oss 1 ovintade riktningar — och d& tinker jag att varfor vi gor det 4r f6r ate vi ska vara
relevanta for dessa barn vi bjuder in och l3ta de pdverka oss. (Personalsvar p4 enkit.)

De vuxnas barnperspektiv ska alltsd utvidgas, nyanseras och bli mer innehallsrikt genom
att personalen fir kunskap om vilka associationer som barn kan gora, vad som intresserar
barn och hur gruppdynamiken ser ut barnen emellan. Barnen 4 sin sida fir kunskap om
att béckerna i ett bibliotek 4r ordnade utifrin nigon form av system och vad som kan
bilda utgdngspunke for sidana system. De fir ocksé kunskaper om vad olika ord betyder
(reptiler, diggdjur, fordon m.m.) och hur ord hinger samman med varandra. Del-aktig-
het handlar om just detta gemensamma: inte att ndgon bestimmer och nigon annan stir
tillbaka, inte att man bestimmer var sin ging eller har omrdstning, utan att man bidrar
med sina olika resurser (grundade i ens bakgrund som t.ex. &lder, utbildning, kén eller
socioekonomi) for att tillsammans gora ndgot annat och mer 4n vad man kunde gjort var

for sig.
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6. Kanini mot framtiden

Den 2 september 2016 4r det VIP-invigning for de klasser som medverkat i workshoppar
infér utformningen av Kanini. Nir eleverna i klass 4 kommer in i bokskogen utropar en
pojke fértjust: “Jag kinner igen allt detta! Det 4r vi som har gjort det!”

Denna replik gladde f6rstds bibliotekarierna och gav dem en bekriftelse pa att de lyckats
i sin strivan att skapa ett barnbibliotek byggt pa barns delaktighet. En stor soffa med
plats for minga barn, hogt placerade kojor dir man kan se ut éver avdelningen, natur-
inslag och firgval ir sddant som personalen sirskilt nimner att barnen haft inflytande
pa. Barnens 6nskemal om praktiska saker har ocksi tillgodosetts, som att det ska finnas
kliddkrokar till alla och att toaletterna ska vara frischa.

Samtidigt var denna invigningsdag den forsta i raden av dagar pa Kanini, dir barns
och forildrars delaktighet dven fortsittningsvis ska vara betydelsefulla. I enkiten som
personalen besvarade fanns frigan om hur de tinker infér det fortsatta arbetet och hur
delaktighetsprocessen ska hallas levande. Svaren tillhandahéller ett flertal olika perspek-
tiv. En del svar handlar om hur det som inledningsvis upplevs som problematiskt ska
kunna hanteras, genom t.ex. férindringar i miljon eller tydligare kommunikation med
bestkarna:

Den stora utmaningen tycker jag ir att f# de vuxna besokarna att visa hinsyn till bdde
andra besokare och till oss i personalen.

F4 en fungerande milj6 dven for de lite dldre barnen. De flesta barn i 6-8 &rs aldern
anvinder t ex datorer, det finns inte en enda till dem (jaimfér Balagan). /.../ Fokusera
pd innehéllet t ex lisfrimjande, berittelsen, nu nir den fysiska miljon 4r pa plats.

Tydliga teman i olika perioder har vi i verkstan och det skulle man kanske kunna testa
att jobba med i fler av rummen f6r att fi barnen att stanna upp och fundera pé saker
(urtiden har vi just nu). Vi fir jobba vidare och se vad som funkar och inte.

(Svar pd personalenkit.)

Andra svar handlar om hur delaktighetsarbetet kan utvecklas genom att hitta sitt att

involvera besokare:

Jag tror vi har stora majligheter till brukarinvolvering, lta besgkare ta hand om vissa
aktiviteter, kanske halla i vissa arrangemang,.

[Vi kan] jobba mer med att lita barnen bli innu mer delaktiga genom att t.ex. sjilva
fota sina verk i verkstan. Blir sikert roligare foton dé ocksd . Lita dem gora en film
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av deras bilder som rullar p4 skirm eller projektor. Finns sikert massor med sinna
relativt enkla saker vi kan gora.

Vi behdver hitta organisation/strategier for att integrera delaktighet i allt vi gor.
(Svar p& personalenkiit.)

Ytterligare svar tar fasta pa vikten av fortbildning av personal och introduktion av nya

kollegor:

Manualer f6r olika aktiviteter och mdten med vira besokare ir viktiga bdde for oss
och nya kollegor.

Vi behover skapa en slags strukeur kring hur vi fingar upp tankar och idéer. Tinker
att vi ater och dterkommande behéver tid att observera, lyssna med stora dron, tid att
sedan samtala med varandra kring vad vi ser och tinker och ska g3 vidare med, som
en stindigt pigdende process.

Vi héller pd att férsoka producera en broschyr om konceptet fér ny personal. Vi méste
arbete mer med kommunikationen och f3 kontinuerlig hjilp av avdelningen i huset
som arbetar med kommunikationen utdt. Vi méste fortsitta med véra forskningsbok-
cirklar och d4 kanske koncentrera oss mer pa litteratur kring olika delaktighetsproces-
ser for att hilla detta sitt att arbeta levande.

(Svar p4 personalenkit.)
I svaren lyfts ocksa betydelsen av pdgiende utvirdering och analys av delaktighetsarbetet:

Kanske kunde man géra nigon undersékning hos barn i olika dldrar om vad de tycker
dr bra, om det finns ndgot de vill dindra pd etc. I Regnbagen ir tanken att det ska
finnas en forslagslada dir barnen kan 6nska aktiviteter dr.

Tror dven det 4r mycket viktigt om vi fortsatte med observationer om hur barnen
anvinder miljon. Dir kan vi f& uppslag till delaktighet i vardagen och justera miljs
och aktiviteter utifran det.

Vir stindiga utmaning med att nd bredare och nya grupper (socioekonomiskt och
sprakligt) finns ocks kvar, det hade varit intressant att géra en ny undersdkning av
vem som kommer nu och jimfora med tidigare, nér vi bredare nu?

(Svar pa personalenkit.)
Slutligen framhalls vikten av att processen hela tiden hélls levande:

[Jag tror] det ir viktigt att vi alla kiinner oss trygga och glada i den nya miljon si vi
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alla kan formedla gliddje och vért arbetssiitt. Dirfor tror jag det ir jitteviktigt att vi
fortsiteer att justera hur vi jobbar, att det dr en process, att vi kan indra pé sdnt som
inte funkar.

Viktigt att vi inte lutar oss tillbaka och tryggt fortsitter med det vi redan tinkt ut
utan hela tiden analyserar och utvirderar och tinker nytt om olika aktiviteter som kan
vara inkluderande samt att barnen kan gora avtryck pa verksamheten i biblioteket.

(Svar pa personalenkit.)

Vi inledde rapporten med att i kapitel 1 ge en 6versiktlig beskrivning av uppligget med
delaktighetsprocessen pA Malmé stadsbibliotek och utgdngspunkterna for forsknings-
projektet. I de fyra foljande kapitlen fokuserade vi p4 olika teman: rummet och tingen,
bibliotekets sirart, de vuxna och barn som beséker eller arbetar i biblioteket samt hur
barn kan vara delaktiga i att utforma ett samlingssystem. I detta avslutande kapitel kny-
ter vi ihop resultaten frin de tidigare kapitlen for att sammanfatta och férdjupa diskus-
sionen om vad delaktighet 4r och hur delaktighet kan uppnas pa den kulturinstitution
som utgors av folkbibliotekets barnavdelning. Vi gér det under tre rubriker: ”Kroppens
bibliotek”, ” En miljs som méjliggdr delaktighet” och “Barnbiblioteket i rittighetsper-
spektiv”.

Kroppens hibliotek

Biblioteket som upplevelserum beskrivs av Hvenegaard Rasmussen & Jochumsen (2010)
som ett bibliotek dir bestkaren kan vara, lira och gora. Upplevelsebiblioteket interagerar
med besdkarna och befinner sig i stindig utveckling. Hir finns utrymme for olika typer
av upplevelser: lek och aktivitet likavil som ro och fordjupning. Det karakeeristiska for
upplevelsebiblioteket ir att det designas for att tilltala alla sinnen och barns upplevelser
av biblioteket dr av minga slag: fysiska, sensoriska, sociala, emotionella och intellek-
tuella. Den fysiska miljén inbjuder besokarna till vissa aktiviteter och forhéllningssitt,
vilka bestkarna svarar p4 utifrén sina olika frutsittningar. Vi kan hir tala om rummet
och tingen som aktérer, vilka har intentioner inskrivna i sin design (Akrich 2000). En
bilderbok, exempelvis, fingar barnets blick och inbjuder barnet att bliddra i den eller till
att sitta sig med en vuxen som lidser boken. En stege och en hogt beligen koja inbjuder
barn till klittring och kanske till fantasilek.

Nir olika sinnen engageras genereras kroppsliga uttryck som rérelser (klittra, krypa,
hoppa, springa) och ljud (viskningar, tal, rop, skratt). Innehéllet i miljén, liksom i medi-
erna och annat material, vicker kinslor av olika slag och gynnar olika typer av samvaro,
t.ex. gemensam lisning eller en tafate-lek. Hir finns en spinning mellan det som med-
vetet byggts in i rummet eller tinkts ut pd forhand och det odnskade. Det oonskade kan
ses som en form av biverkan av designen och innebir att rummet och tingen inbjuder till
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andra aktiviteter 4n vad som avsetts, som exemplen i kapitel 3 visade. Men det kan ocksi
intriffa helt oférutsedda hiindelser. I forra kapitlet dtergav vi delar av det brev som en
klass skrivit efter sitt besok pé biblioteket. Dir kan vi se att barnens upplevelser férankras
i materiella ting: bussen som de dkte dit med, frukten som de bjods p4, hissen som de
fick &ka i, ldnekortet som behovs for att man ska kunna l8na pd biblioteket. Detta var
sidant som personalen forberett, men det intriffade ocksd ndgot oférutsett: just den hir
dagen var fonsterputsare i arbete och barnen noterade med fértjusning att dessa “hingde
i luften”. Efter workshoppen skriver personalen:

Ljudnivén stod hdgt i tak och hégre blev den nir de upptickte fénsterputsarna som
hingde i linor hogt, hége upp. Kulmen naddes nir fonsterputsarna vinkade in till
barnen. (Personalanteckningar 160331)

Ovanstdende exemplifierar tydlige att akedrskap tillhor ett "assemblage” (Latour 1999),
det vill siga en sammansittning av rum, ting och kroppar, dir de ingiende elementen
(i det hir fallet barnen, de stora fonstren, de vinkande fonsterputsarna och linorna de
hingde i) formerar en situation som genererar kiinslor och reaktioner (Massumi, oda-
terad, Deleuze & Guattari 1984, Johansson 2014). I personalanteckningarna anvinds
begreppet "ljudnivin” for att beskriva denna specifika effeke.

P4 samma sitt blir Kanini stindigt till p& nytt i métet mellan rummet, inredningen, me-
dierna, tingen, personalen och besdkarna i olika ldrar. Varje situation, varje assemblage,
aktualiserar vissa egenskaper hos tingen och genererar vissa subjektiviteter hos minnisk-
orna. Som vi har sett noterade personalen t.ex. att kojan med nitgolv inte anvindes som
det var tinkg; nitet inbjdd barnen till act hoppa, inte till att sitta stilla och lisa. Det slut-
tande golvet i Gryningen tilltalade de yngsta barnens kroppar som rutschkanedkare, en
subjektivitet som var sé attraktiv att bockerna ségs in i assemblaget och omdefinierades
till kiilkar. Men tillsammans med andra ting kan boken tvirtom medverka till att skapa
en helt annan subjektivitet — den stillsamt lisande individen. Kanini erbjuder ett flertal
platser dir besckare, ensamma eller tillsammans, kan sitta och ldsa och titta i bocker. En
attraktiv bok och en trivsam plats att sitta p kan t.o.m. vara s3 starke tilldragande att det
uppstér ett litet assemblage bestdende av en bok och ett lugnt lisande barn mitt i en om-
givning av andra springande, ropande och skrattande barn, som vi sig vid invigningen.

I det sammanhanget kan man se att boken ir ett kraftfullt element i de assemblage som
uppstdr pd Kanini, kanske det enda som p4 allvar kan utmana definitionen av rummet
som hinderbana eller lekland.

Kanini som barnens plats signaleras genom att det i férsta hand 4r barns, och inte vux-
nas, kroppar som tilltalas. Redan vid ankomsten fir barn positiv sirbehandling genom
att de har sin egen ingdng till Kanini. Inne p4 avdelningen visar det sig att vuxna inte fir
plats i den ihliga stocken och inte kan klittra upp i kojorna eller krypa under bokera-
gen. Bockerna ir i barnhdjd. Vulkanen passar for ett litet barn att std- och gitrina i. I
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den utstrickning som miljén dr anpassad for vuxna s ir det utifrén att de dr barnens
vuxna. Det som 4r anpassat fér vuxna ir siledes alltid samtidigt anpassat for kombina-
tionen vuxen + barn antingen for gemensamma aktiviteter som att lisa, pyssla eller dta
tillsammans, eller f6r serviceaktiviteter som att byta blgjor eller virma barnmat. Denna
anpassning av miljon till assemblaget barn-vuxen har emellertid en annan, i det hir fallet
onskvird, effeke, nimligen att barnbiblioteket fungerar som en samlingsplats for forild-
ralediga. Hir kan de umgas under trivsamma och opretentisa former, miljén 4r bekvim
och trygg och bécker och medierelaterade leksaker beskrivs som en extra kvalitet.

Barnbiblioteket som en plats for sinnliga upplevelser 4r naturligtvis allra mest uppen-
bar i relation till de yngsta beskarna. Barnbiblioteket har av tradition alltid bjudit pa
sagostunder men det experimenterades inte sirskilt med gestaltningen av barnbiblioteket
forrin ganska nyligen. Fram till 1970-talet var huvudfrigan om det skulle finnas en
barnavdelning 6ver huvud taget. Hvenegaard Rasmussen och Jochumsen (2010) papekar
att intresset for biblioteksrummet borjade ta fart under 1990-talet i samband med
skiftet frin ett bibliotekspriglat perspektiv, dvs. instillningen att biblioteket och alla dess
resurser finns men inte har upptickts av medborgarna, till ett anvindarperspektiv, dvs.
instillningen att samlingar och programverksamheter ska utvecklas utifrin anvindarnas
behov och 6nskemaél. Fokus pé biblioteket och dess samlingar samt synen pa barn som
“becomings” reflekterades i gestaltningen av de tidiga barnbiblioteken som avspeglade

"1 utpriglad grad vuxenbiblioteket”, som ocksa priglades av tanken om upplysning och
uppfostran, hivdar forskarna (ibid.:218). Det var inte barns intressen som stod i fokus

i biblioteksperspektivet utan litteraturen och hur den skulle férmedlas. Med vixande
insikter i sma barns férmaga att ta il sig skriftspriket, att ta en aktiv roll i att uppticka
den fysiska virlden och att forma sina interaktioner med andra bérjade biblioteken pd
allvar viinda sig dven till bebisarna och uppfatta dem som en anvindargrupp med egna
behov och intressen. Forst utvecklades samarbete med BVC och férskolan och pro-
gramverksamheter som vinde sig till barnfamiljer och under det senaste decenniet har
intresset for rummets betydelse for de allra yngsta vixt. Men trots att bibliotekspressen
rapporterar om experiment och nytinkande i barnbibliotekets gestaltning gentemot de
allra yngsta, verkar det vara ett omride som #nnu i liten utstrickning beforskats.

Med bebisarnas och deras forildrars intdg i biblioteken forindras biblioteksrummet pd
ménga sitt. De yngsta barnen befinner sig nira golvet och tar sig fram krypande. De
underséker och hanterar tingen, inklusive béckerna, inte bara visuellt utan ocksd genom
att kiinna och smaka pa dem. Det lilla barnet ir nykomling i den fysiska virlden och i
full fird med att finna ut hur det kan anvinda sin kropp for att lira kiinna och samspela
med sin omvirld. De kroppsliga upplevelserna och interaktionen med vuxna som barnet
har en kinslomissig relation till leder barnet in i virlden och in i spriket och dess minga
kommunikationsméjligheter (Lagnander 2014). Lek, dir en vuxen interagerar med bar-
net, ir en mikeig kraft for att utveckla litteracitet och sprakfirdigheter, skriver Ralli och
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Payne (2016). Med hjilp av barnens vuxna eller dldre barn fir de yngsta ord och tonfall
for det de upplever med sin kropp. Det ir i detta ssmmanhang vi férstar betydelsen av
ting som mediatdrer. Det kan, som vi beskrev i kapitel 3, vara littare for ett barn att
interagera med en okind vuxen om de kan géra det via ett ting som de redan kinner till,
t.ex. en kind barnboksfigur som Alfons eller Findus.

Men iven de lite idldre barnen som besdker Kanini, de i dldrarna upp till 8 r, medverkar
till att den etablerade organiseringen av biblioteksrummet synliggérs och kanske ifriga-
sitts. Det gillde t.ex. informationsdisken och bibliotekariens placering. En tjinsteman
vid ett skrivbord signalerar tillginglighet f6r den som redan har en formulerad friga och
som ir bekvim med att sjilv ta kontake, vilket oftare giller vuxna 4n barn. De diskussio-
ner och experiment som #gde rum bland personalen, och som rérde var de skulle befinna
sig och vad deras aktiviteter sivil som deras utseende signalerade till de besskande
barnen, visar att konkreta materiella fakcorer ir betydelsefulla i kommunikationen med
yngre barn. Inte minst upptickte de att det hade betydelse vad de sysselsatte sig med
eller, annorlunda uttrycke, vilka artefakter de kopplade ihop sig med. De noterade t.ex.
att en bibliotekarie vid en surfplatta inbjuder barnet till interaktion, medan lisning i en
bok signalerar upptagenhet och att sortering i hyllor kan uppfattas pa bada sitten.

En miljé som mojliggor delaktighet

Genom hela rapporten har vi argumenterat for att det finns en poing med att forstd
delaktighet som en komplex process som hela tiden pdgir och forindras. Detta har vi
har illustrerat med en hermeneutisk cirkel, som kinnetecknas av att den inte har nigon
given slutpunkt utan tvirtom hela tiden utvidgas. Det innebir att 4ven om Kanini har
fitt sin form kan delaktighetsprocessen fortsitta, genom att delaktigheten 4r inbyggd i
miljon och i personalens arbetssitt. Det 4r, vad vi har kallat, en méjliggorande miljé och
en mojliggdrande barndomssyn (Johansson & Hultgren 2015).

I kapitel 1 beskrev vi den delaktighetsmodell som vi utvecklat for att kunna forstd del-
aktighet som en pigdende process, en modell bestdende av en ontologisk, en ideologisk
och en genomférandeniv, dir den senare bestar av fyra delar: inkludering, inspiration,
involvering och utmaning (Johansson & Hultgren 2015:130ff). Inkludering handlar om
att alla som tillhr mélgruppen ska kunna komma och att de ska kiinna sig vilkomna.
Det innefattar praktiska saker som tillginglighet och fysisk, funktionell och psykolo-
gisk bekvimlighet, vilket i Kanini tillgodosetts genom sidant som barnvagnsparkering,
rymliga toaletter, matplatser och trivsamma platser for umginge och ensamaktiviteter.
Inkluderingen underldttas ocksd t.ex. genom att utlindska sprak fitt en framtridande
placering bdde i rummet och i de sagor man kan lyssna pd i Sagogrottan och genom att
biblioteket har en sddan placering i staden att det ir ldtt att nd med kollektiva firdmedel.
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Inspiration innebir att platsen erbjuder méjligheter till attraktiva upplevelser, kreativi-
tet och majligheter f6r besokarna att ta egna initiativ. De olika rummen i Kanini har
utformats frin sidana utgéngspunkter, genom att Gryningen, Skymningen och Skuggan
tilltalar barn i olika ldrar och Regnbégen och Sagogrottan inspirerar till specifika aktivi-
teter: kreativt skapande respektive utklidningslek och sagolyssning.

I den fysiska miljon tror jag att minga av barnens idéer har tagits tillvara i t ex
Bokskogen, en jitteléng soffa for massor av barn, kojor med méjlighet att se utdver
avdelningen, naturkinslan. (Personalsvar pa enkir)

En tavla i dérrdppningen dir barnen fick skriva sina namn fick dem att kiinna sig
speciellt vilkomna. Méjligheten att fi sin egentillverkade bok som ett utliningsex-
emplar och kalla sig forfattare héjde barnens sjilvkinsla, hirligt ate se. Hirligt att se
att nskeviggen blev s uppskattad, massor av sma meddelande dill oss i personalen.
(Personalsvar pé enkit)

Involvering ir det som sker nir besgkarna bjuds in till dialog i rummet och nir det som
de gor fortgiende paverkar miljon. Krumelurmaskinen erbjuder en delaktighet som ir
flyktig och forginglig, samtidigt som kreationerna fir snabbt och stort genomslag och
inte begrinsas av nigra kvalitetskrav. De digitala tittskdpen och ilsklingshyllan dr exem-
pel p& mer varaktiga inslag genom vilka beskarna bidrar till gestaltningen av miljon.

Aven den direkta dialogen med besokarna ir betydelsefull:

Samtalen i vardagen betyder mycket, och jag ser det som delaktighet. Det kan vara
att barnen frigar (om allt méjligt!) och att vi tar oss tid att lyssna ordentligt pd det de
berittar oavsett vad det handlar om. Aven vid visningar och sagostunder ir det viktigt
att limna utrymme f6r dialog med barnen och finga upp infall och frigor. Det hand-
lar ocksd om barn som frdgar om de kan hjilpa till (om jag t.ex. rojer i verkstan) eller
om att be barnen hjilpa till att hitta bécker som stdr pd fel bokstav i trigen eller sitta
tillbaka bocker i trigen. (Svar pd personalenkit.)

Utmaning, slutligen, 4r det som vi i den hir rapporten har talat om utifrin begreppen
flyktlinjer och mellanrum. Ett rum som utmanar ir ett rum som inte ir helt forutsigbart
eller ens mojligt act ha full kontroll dver. Tankar som dessa har funnits med genom hela
processen och bottnar i en vilja att se biblioteket som en annan sorts rum 4n skola, hem
eller kommersiella miljéer. Utmaning innebir bade att besskaren utmanas av rummet
och vice versa, att rummet utmanas av besskarna (Dahlberg & Géthson 2013). Detta
har, som vi sett, framtritt mycket tydligt under Kaninis frsta manader. "Besoksstorm,
barnsjukdomar och ett tréte ging”, 4r rubriken pa ett inlidgg pa bloggen i slutet av januari.
Hir beskrivs att Kanini och Balagan i genomsnitt hade 1200 besdkare per helgdag:
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Nya lokaler dir vara bestkare inte alls betedde sig som i de gamla, mer lek, spring
och tjo. Nya rutiner skulle sitta sig, nya digitala 16sningar att lira sig och hantera,
andra barnsjukdomar i miljon som underdimensionerad barnvagnsparkering som
genererade kaos pé vig in till Kanini, forvaringsskdp som stillde till med besvir kring
myntvixling, bestkare som slog i huvudet i vir smygingdng som behsvde fixas till etc.
etc. Stor trotthet blandat med glidje dver alla hirliga bestkare som lovordade Kanini.

(Lilla Slottets blogg 170127).

Under de f6rsta, delvis kaotiska, minaderna i det nya Kanini fick personalen erfara att
delaktighet kan vara bide konstruktiv och destruktiv, vilket ocksé ger en ny dimension
it begreppet méjliggdrande miljs. Vilken sorts delaktighet mojliggdrs? Vilka barn ir det
som gynnas och vilka missgynnas av rumsdesignen och artefakterna liksom av persona-
lens olika arbets- och férhéllningssitt? Horgan och kollegor (2016) anvinder inte be-
greppen mojliggrande miljé och méjliggsrande barndomssyn, men beskriver inda just
detta utifrén sin studie om barns delaktighet. De skriver att i de fall ddr barn rapporte-
rade positiva erfarenheter av delaktighet, var det nir de samarbetade med vuxna som de
respekterade och med vilka de hade utvecklat en relation. Detta visar, skriver forfattarna,
att barn ir relationella varelser och att det finns ett dmsesidigt beroende mellan barns
deltagande och deras omgivning (ibid.)

De kompetenta delaktiga barnen p& Kanini ir, som de framtrider i personalens diskus-
sioner, fantasifulla, kreativa och kavata. I verkligheten konfronteras detta kompetenta
barn med ett annat, mer problematiskt barn. Vi har sett att det finns en spinning mellan
4 ena sidan individualitet och autenticitet och 4 andra sidan flockbeteende och kopie-
ring. Att det senare blir problematiske i vissa situationer dr uppenbart. Men kanske gér
det att hitta en vig till acceptabel delaktighet utan att férdenskull begriinsa sig till en viss
sorts barnsubjektivitet.

Barnhiblioteket i rattighetsperspektiv

I kapitel 1 presenterade vi tva delaktighetsmodeller som ofta anvinds nir man talar

om barns delaktighet: Roger Harts (1997) delaktighetsstege och Harry Shiers (2001)
vidareutveckling av denna. Bdda modellerna utgir frin vissa givna kriterier som ska
uppfyllas for att barn kan anses vara delaktiga. Fran ligre till hogre nivier handlar det
om att barn blir lyssnade p8, informerade, konsulterade, delar beslutsfattande med vuxna
och slutligen sjilva initierar férindring. Det rider ingen tvekan om att modellerna ir
anvindbara nir man vill involvera barn i ett projekt, framfér allt om mélet 4r att barn
ska vara delaktiga nir beslut ska fattas.

I detta projeke har vi triffat pd ett exempel som passar att bedéma utifrdn Harts och
Shiers modeller, ddr barn har gjorts delaktiga i ett beslut. Det handlar om den process
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som ledde fram till att barnbiblioteket fick namnet Kanini, och som vi beskriver i kapitel
2. Om vi utvirderar namnprocessen med hjilp av Harts delaktighetsstege ser vi att

den nér upp till steg 5 och 6 (av 8): "Samrad och informerad delaktighet” och ”"Vux-
eninitierat med delat beslutsfattande” (jfr Sandin 2011:179). I Shiers modell uppfyller
namnprocessen den fjirde nivin, “Barn involveras i beslutsprocesser” och tangerar den
femte och hogsta nivdn: "Barn delar makten med vuxna i beslutsprocesser”. Harts och
Shiers modeller ir betydelsefulla for att de plockar isir begreppet delaktighet — som ofta
anvinds bide yvigt och ospecifikt — till konkreta frigor: Inbjuds barn att framféra sina
asikter? Blir de lyssnade pa? Finns det utrymme f6r dem att ta egna initiativ? I vilken
utstrickning fir de vara med och bestimma? Hart pekar dessutom ut fallgroparna: att
barn fér agera dekorationer eller gisslan f6r att bidra till att driva igenom helt vuxenstyr-

da projekt (Hart 1997).

Nir vi studerade delaktighet utifrin de allra yngsta barnen (Johansson & Hultgren
2015), och idven nir vi i f8ljeforskningen av Lilla Slottet/Kanini underssker hur delaktig-
het kan byggas in i en pigdende verksamhet, mirker vi dock att det finns begrinsningar
i Harts och Shiers delaktighetsmodeller. Den viktigaste begrinsningen 4r modellernas
starka betoning pa beslutsfattande, genom att barns och vuxnas gemensamma besluts-
fattande ir placerat pd den hogsta nivin i bida modellerna. Men bebisar kan inte delta

i beslutsfattande och det fattas inga formella beslut om att personalen testar och experi-
menterar i miljon och gér gradvisa och kontinuerliga férindringar (Hultgren & Johans-
son kommande).

Villkoren for de yngsta barnen sitter pé s vis frigan om delaktighet pa sin spets. Horgan
och kollegor (2016) skriver att delaktighetsbegreppet har kritiserats for att det har tolkats
som en aktivitet utford av kompetenta, ansvarsfulla medborgare. Det gor att delaktighet
knyts till lder och mognad, vilket f6r dvrigt 4r de ord som anvinds i barnrittskonven-
tionens artikel 12:

Konventionsstaterna skall tillférsikra det barn som ir i stdnd att bilda egna &sikeer
ritten att frict uttrycka dessa i alla frigor som ror barnet, varvid barnets asikter skall
tillmitas betydelse i forhillande till barnets dlder och mognad.

Artikel 12 i barnrittskonventionen 4r den som brukar hinvisas till i samband med barns
delaktighet, och det ir alltsd en villkorad delaktighet. Foljaktligen, skriver Horgan och
kollegor, 4r utmaningarna gillande delaktighet stérre for de yngre barnen (Horgan m fl.
2016:5). Forfattarna dr kritiska till ate det har uppstatt en global standard som siger att
barns delaktighet bygger pé talat sprik och innebir att delta i beslutsfattande. Detta ir
problematiskt, menar de, eftersom det exkluderar s§ manga barn pd grund av deras alder
och foérmaga att delta i diskussioner, men ocksa for att en sddan forstdelse helt ignorerar
den delaktighet som uttrycks pé andra sitt 4n genom talat sprak (ibid.)
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Nir barn involveras i delaktighetsprocesser i t.ex. ungdomsrad eller elevrad finns alltsd
en risk att delaktighetsbegreppet i sig inte behéver forindras utan fortsatt kan definieras
utifrin en vuxen standard. Det finns en vuxennorm, som bygger pi egenskaper som
ansvarsfullhet, rationalitet, sjilvstindighet och oberoende och minniskor i andra &ldrar
(barn, ungdomar, ildre) mits mot denna norm (Krekula & Johansson 2017, Sundhall
2017). Redan linge har det uppmirksammats att det finns en motsvarande manlig
norm, som béde naturliggér och uppvirderar traditionellt manliga egenskaper och som
gynnar min pd kvinnors bekostnad. Hundra r av feministiskt arbete har synliggjort och
utmanat genusnormerna, medan problematiseringen av aldersnormer ir en forhallande-
vis ny foreteelse. I kapitel 3 presenterade vi John Walls begrepp “childism”, ekvivalent
med feminism, som har det teoretiska syftet att synliggra dldersbaserade makerelationer
och det politiska syftet att forindra samhillsstrukeuren sd att barns villkor och erfaren-
heter riknas in och fir bidra till utvecklingen (Wall 2010, 2012, 2017). Utgdngspunk-
ten ir en skillnads-centrerad modell f6r medborgarskap, dir olikheter (i alder, kon,
ursprung, funktionsférméga m.m.) inte utgor problem och avvikelser, utan tvirtom ses
som resurser for samhillet (Moosa-Mitha 2005). Utifrn en sidan medborgarskaps-
modell handlar demokrati inte om att uppnd konsensus utan om att stéta och bléta
samhiillets angeligenheter med utgdngspunkt i minniskors olikheter. Om nigon olikhet
utesluts eller bortses ifrin (t.ex. lag dlder), s gdr samhillet miste om den dimensionen,
alternativt tolkar den genom nigon annans perspektiv, vilket innebir begrinsningar.
Bath och Karlsson (2016) framhaller att nir skillnad 4r utgdngspunkten for samhillelig
delaktighet kan barn engagera sig i politiska frigor inte trots, utan pé grund av, sin bio-
logiska olikhet jimf6rt med vuxna och det faktum att de intar en grundliggande ojimlik
position i samhillet:

Det méste finnas en politisk ordning i vilken det dr majligt att identifiera en mingfald
av olika positioner. I denna form bygger konfrontationer och meningsmotsittningar
en ny sorts demokrati — en pluralistisk demokrati inom vilken minniskor identifierar
sig som medborgare. (Bath & Karlsson 2016:559, vir dversittning)

Att det finns en uppenbar etisk dimension i detta tinkesitt framgar bl.a. av att John
Walls forsta bok om childism har titeln ”Ethics in light of childhood” (Wall 2010). Fors-
kare som forordar en forstielse av medborgarskap med utgingspunke i skillnad, hinvisar
ofta till filosofen Emmanuel Levinas (1996), som talar om motet med en annan som ett
etiskt mote, dir jag alltid har ett ansvar i férhéllande till den andre. Begreppet “annor-
lunda jimlik” (Yuval-Davis 1999, Moosa-Mitha 2005) fingar denna etiska dimension
av ett skillnadscentrerat medborgarskap. ”Jamlikhet” tenderar ibland att jimstillas med
“likhet”, och d4 ofta i sammanhang dir jimlikheten ifrigasitts. Argumentet ir att barn
inte kan 3 bestimma fritt vad de ska ita till middag eller nir de ska g och ligga sig pd
kvillen eller, for att anknyta till denna rapports tema, hur ett barnbibliotek ska se ut och
vad det ska innehalla. Aterigen méste vi d4 piminna om att delaktighet i forsta hand
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inte handlar om att barn ”ir med och bestimmer” eller rentav "bestimmer éver vuxna”.
Annorlunda jimlik pekar istillet mot barns ritt att bli respekterade som minniskor.

Den forsta artikeln i FN:s allminna forklaring om de minskliga rittigheterna (Svenska
EN-férbundet 1995) lyder: ”Alla minniskor 4r fddda fria och lika i virde och rittighe-
ter.” I barnrittskonventionens artikel 1 fastslés att “ett barn 4r varje minniska under 18
4r”. Barn ir siledes minniskor och redan frin fédseln 4r de lika i virde och rittigheter.
Anda har det ansetts nodvindigt att utforma en sirskild rittighetskonvention for dem
som ir under 18 r. Det som fundamentalt skiljer barn frin vuxna ir det som sigs i de
sista tre orden: “under 18 &r”. Skiljelinjen mellan vuxna och barn bestér alltsd i att vuxna
har funnits pd jorden i minst 18 &r och inget barn funnits pd jorden s linge som 18 4r.
Det ir just denna nykomlighet som ligger till grund for att barnkonventionen tillerkin-
ner barn det som beskrivs som tre p: provision, protection och participation. I barnbib-
lioteket innebir det att man tar hinsyn till alla tre p:na och till varje besskare (och for
den delen personal), som har sina sirskilda preferenser och behov baserade pé t.ex. dlder.
I kapitel 3 gav vi exempel pa hur barns ritt till skydd, resurser och delaktighet tillgodo-
ses i Kanini; vi framhall att barn ér sivil kompetenta som resursbehdvande och sirbara
och att delaktighet ytterst handlar om att ocksé ha inflytande dver hur ens resurser och

skyddsbehov tillgodoses.

I ett rittighets- och medborgarperspektiv beméts biblioteksbesékaren som ”en annan”, i
betydelsen ndgon som har ett eget unikt perspektiv som kan tillfora biblioteket ndgon-
ting. For det barnbibliotek som befinner sig i en fortgdende delaktighetsprocess ir varje
besokare virdefull och biblioteket vilkomnande inte bara f6r alla, utan f6r var och en.

Studiens bidrag och fortsatt forskning

Det delaktighetsbegrepp och den modell for delaktighetsarbete som vi tog med oss in i
projektet har under arbetets ging utvecklats och konkretiserats. Med hjilp av den her-
meneutiska cirkel som vi definierade med utgingspunke i personalens arbete (observera,
friga, testa och experimentera, fortbilda sig, reflektera med kollegor), har de tre delarna
i modellen fitt bade tydligare innehall och blivit explicit hopkopplade. Den rérelse som
finns i den hermeneutiska cirkeln, dir en forstdelse utgor ett utkast som prévas och
arbetas om, ir ocksi en rorelse mellan de olika nivierna i modellen. De tre nivierna ir
inte statiska. I biblioteksarbetet forankras genomférandet kontinuerligt, arbetas om och
forindras och paverkar i sin tur det material som viljs for fortbildning. Och ontologin,
forstdelsen av barnet, befruktas och modifieras av sévil fortbildningen som det praktiska
biblioteksarbetet, dir besokarna hela tiden utmanar bibliotekariernas forforstielser.

Barns delaktighet ir ett dynamiske internationellt forskningsomrade, dir forskare frén
mdnga discipliner och med ménga infallsvinklar deltar. I detta projekt har vi f6rhéllit oss
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till forskning som hjilpt oss att forstd det delaktighetsarbete som pagir inom biblioteks-
omridet. Att undersska hur delaktighetsmodellen kan anvindas och utvecklas inom
andra kulturomraden, t.ex. museer, men iven inom skolan, vore intressant sirskilt som
en aspeke av skolans didaktik. Delaktighet har lyfts fram inom sociologi och pedagogisk
forskning i relation till digitala miljer och de méjligheter till interaktivitet som erbjuds
unga (eg. Carlsson m.fl. 2015, Silj6 & Linderoth 2015). Aven hir skulle modellen
kunna belysa delaktighetsaspekten i ungas och vuxnas anvindning av och férhéllningsitt
till digitala medier.

Vidare behévs mer forskning som bidrar till act utveckla delaktighetsbegreppet som
sidant. I den hir boken har vi lyft fram delaktighet som en relationell process, medan
det i daglig praktik ofta anvinds som en form av maktférdelning. Hir har vi pekat pa
vilka méjligheter och dilemman som uppstod nir en ny barnbiblioteksavdelning fr de
yngsta barnen skulle inrdttas. Genom de minga olika sammanhang som studerats har vi
visat ett brett spektrum av vad delaktighet kan innebira utifrdn barns perspektiv, vuxnas
perspektiv och vuxnas barnperspektiv. Vi har ocksd problematiserat delaktighetsbegrep-
pet i relation till barnkonventionen. I andra kontexter uppstir andra méjligheter och
dilemman, vilka i sin tur kan hjilpa forskningen att utveckla begreppet delaktighet.

Slutligen — och mest omfattande — finns ett stort behov av att utveckla de childistis-

ka teorierna. Detta forskningsomride stir i sin bérjan och hir behovs savil empiriska
studier som teoriutveckling. Liksom feministisk teori har gett oss en forstdelse av hur
konsmakeen verkar och av dess konsekvenser, behover den makt som baseras pa dlder
undersékas och begreppsliggiras. Hir har vi bidragit med en fordjupning av barn-
domsbegreppet och en diskussion av barns villkor med hjilp av begreppen “barnhet”,
“mellanrum” och “flykdlinjer”. Vi har lyft fram barnrittskonventionen som en konven-
tion for barns minskliga rittigheter, dir barnet har rite dll f6rsérjning, resurser, skydd
och omsorg, men ocks4 till att vara delaktig och ha inflytande 6ver hur dess rittigheter
tillgodoses.

Kanini mot framtiden

Den langa resan fram till den nya barnavdelningen pd Malmé stadsbibliotek 4r slut,
Kanini ir klart och delaktighetsprocesserna fortsitter pa nya sitt i de nya lokalerna. Vi
har sett att personalen har fitt utvidga sina arbetsuppgifter under processens ging, och
ett flertal olika bibliotekariesubjektiviteter har framtritt: Bibliotekarien som samverkare
(med varandra och med externa aktdrer som designers och féretag), som designers, som
forskare (genom observationer, experiment och forskningscirklar,) som méjliggdrare
(genom olika erbjudanden till bestkarna), hela tiden med ett reflekterande och liran-

de forhéllningssitt. Bibliotekarieidentiteten vidgas pé sa sitt i sitt professionsansprik
samtidigt som ocksa spanningar i yrkesidentiteten kommer upp till ytan. Férestillningen
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att barnbibliotekarien 4r en annan sorts vuxen p4 en annan sorts plats, inte en lirare, inte
en forilder utan en annan sorts vuxen som finns till f6r barn, ir en starkt rotad idé inom
yrkesgruppen. Det ir en vuxen vars virderingar grundas i barnrittskonventionen och i
en uttalad syn pd barn som aktiva resursstarka medborgare. Spinningen har att géra med
hur barnbibliotekarien ska gestaltas och hur en ny gestaltning tas emot av besdkarna.

Det firdiga Kanini manifesterar att barn kan utdva inflytande utan att inflytandet
bygger p4 talat sprik, att olikheter, t.ex. 1ig dlder, 4r en resurs, inte ett problem och att
barnbibliotekets utformning och innehéll kan férhandlas med barn pé barns villkor. De
nya utmaningar som personalen nu stir infor handlar om att finga upp, formulera och
bemdta konsekvenserna av att arbeta utifrin ett delaktighetsperspektiv. Strategier som
frimjar fortsatt utveckling inkluderar en rad uppgifter:

* Fortsatt fortbildning, nya forskningscirklar och kanske dven mer f6ljeforskning.

* Introduktion av nya medarbetare till de tankesitt som Kanini bygger pa for att £&
kontinuitet och uppritthélla dynamiken i delaktighetsarbetet.

* Strukturer for att finga nya idéer som uppstar i det fortsatta vardagliga arbetet.

* Kommunikation utdt — att finga upp nya grupper genom olika typer av
marknadsféring.

* Utvirderingar och analyser utifrin inkluderingsaspekter som kan byggas in i
bibliotekets rutiner.

* Resan frén Lilla Slottet till Kanini dr 6ver, och arbetet fér att involvera barn i delaktig-
hetsprocesser fortsitter, forhoppningsvis inte bara pa Kanini utan pi alla platser och i
alla verksamheter dir barn och unga finns.
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I september 2013 inleddes arbetet med att skapa en ny barnbiblioteksavdelning pd
Malmé stadsbibliotek. Projektet gavs namnet Lilla Slorter och utgingspunkten var att
skapa en miljé som bygger p& barns delaktighet, bide under processens ging och i det
firdiga biblioteket. Den 2 september 2016 invigdes det nya barnbiblioteket med namnet
Kanini. Den hir rapporten, som ir ett resultat av foljeforskning, handlar om de processer
som ledde frin Lilla Slottet till Kanini, om hur barn kan vara delaktiga i sidana processer
och hur delaktighet kan forstés i ett teoretiskt perspektiv och ett samhillsperspektiv.

I ett stdrre sammanhang representerar Kanini utvecklingen av barnbiblioteken i Sverige
som ir inne i ett dynamiskt utvecklingsskede. En del av drivkraften i den pigdende
utvecklingen kommer frin ambitionen att inférliva barnrittskonventionens tankesitt i
barnbibliotekets verksamheter, sirskilt idén om barns delaktighet. I det forskningsprojekt
som beskrivs i denna bok har utgngspunkten varit att undersska vad delaktighet bety-
der i relation till barnen och hur delaktighet kan komma till uttryck i barnbibliotekets
gestaltning och verksamheter.

Rikliga empiriska exempel frin Kanini illustrerar barnbibliotekets sirart och utmaningar
samt barnbibliotekarieidentitetens professionella utveckling. Denna bok visar att barn-
biblioteken kan inkludera och involvera dven de allra yngsta barnen i delaktighetsproces-
ser pd konkreta och praktiska sitt och att barnbiblioteket kan fungera som en plats dir
barn kan utéva medborgarskap.
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